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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ ФАХІВЦІВ

Розкрито основи формування екологічної культури у молоді. Вчені дедалі частіше говорять не просто про 
навчання молодого покоління, а про екологічну освіту як індивідуальний процес розвитку особистості.
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Культура є комплексом суб’єктивацій і об’єктивацій, які обов’язково мають засвоюватися у процесі кроскуль-
турної освіти та використовуватися у повсякденній орієнтації. Найважливіша функція культури – це те, що вона 
є способом, за допомогою якого суспільства вирішують проблеми.

У статті доведено, що культура складається із чотирьох основних елементів, таких як поняття (концепти), 
відносини, цінності, правила та норми. Кожна із цих складових частин виконує надзвичайно важливу роль у ство-
ренні культурного іміджу й екологічної освіти фахівців.

Окреслено державні програми, державні документи, спрямовані на пропаганду здорового способу життя 
молоді, що одним із головних завдань освіти визначають виховання свідомого ставлення до власного здоров’я 
та здоров’я інших, формування гігієнічних навичок і засад здорового способу життя, збереження та зміцнення 
здоров’я підростаючого покоління.

Доведено, що робота зі здоров’язбережувальної діяльності студентів має об’єднувати два взаємопов’язані 
складники: 1) прийняття ними цінностей здорового способу життя (пропагувальну складова частина); 2) здобуття 
ними знань і набуття умінь і навичок, необхідних для самостійного виконання вимог і передачі знань студентам 
у майбутній професійні діяльності (змістовно-інформаційна і практична площини).

Вивчення стану проблеми у сучасних наукових дослідженнях дозволило сформулювати, конкретизувати 
та науково обґрунтувати педагогічні умови ефективної здоров’язбережувальної діяльності студентів у освітньому 
процесі ЗВО.

Ключові слова: культура, екологічна культура, студенти, основні елементи культури, педагогічні умови, збе-
реження та зміцнення здоров’я.

Постановка проблеми. Розбудова системи 
освіти, її докорінне реформування мають стати 
основою відтворення інтелектуального, духо-
вного потенціалу народу, виходу вітчизняної 
науки, техніки, культури на світовий рівень, наці-
онального відродження, становлення держав-
ності та демократизації суспільства в Україні. 
Національна доктрина розвитку освіти (Україна 
у ХХІ ст.) визначає головну мету діяльності ЗВО, 
яка полягає у створенні умов для підготовки 
професіонала [Національна доктрина розвитку 
освіти (Україна у ХХІ ст.) : 2–4].

Особливістю сучасної соціально-економіч-
ної та соціокультурної ситуації у державі є зміна 
якісних вимог до фахівця будь-якого профілю, 
що забезпечують його затребуваність на ринку 
праці, успішну та кваліфіковану професійну 
діяльність, просування по службі, соціальну 
захищеність і плідну життєдіяльність загалом.

Проблеми, які стосуються здоров’я- 
збережувальної діяльності молоді, не віді-
рвані від економічних і політичних явищ, у них 
яскраво відображаються суперечності нашого 
суспільства. Забезпечити майбутнє фахівця, 
у тому числі і за рахунок ціннісного ставлення 
до здоров’я й оволодіння ним основ здорового 
способу життя стосовно вимог до професійної 
діяльності, – одне з найважливіших завдань 
педагогічної науки. Для задоволення сучасних 
вимог до спеціаліста необхідний новий підхід 
до проблем виховання особистості нової фор-
мації, здорового, мобільного, конкурентоспро-
можного, морально зрілого, професійно-куль-
турного, готового до активної життєдіяльності 

за сучасних соціокультурних реалій, які склада-
ються ще у процесі навчання.

Мета статті – розкрити основи формування 
екологічної культури в учнів початкової школи.

Методи: теоретичні (аналіз філософської, 
педагогічної, психологічної літератури).

Аналіз попередніх досліджень. Теоре-
тичні основи екологічної культури сформу-
вали погляди науковців різних епох – Платона, 
Я. Коменського, І.  Песталоцці, Ж.-Ж. Руссо, 
В.  Вернадського, Г.  Сковороди, В. Сухомлин-
ського, К. Ушинського О. Захаренка та ін.

У працях сучасних учених (В.  Бондаря, 
Я. Габєва, А. Галєєвої, С. Гончаренка, С. Дерябо, 
І. Звєрєва, О. Захлєбного, Л. Лук’янової, Н. Мен-
чинської, Н. Ничкало, С. Сисоєвої, І. Суравегіної,  
Л. Хомич та ін.) приділено велику увагу еколо-
гічному вихованню.

Формуванню відповідального ставлення 
школярів до природи присвячені роботи 
І. Білявського, В. Бродвія, Л. Німець, Н. Пусто-
віт, Г. Пустовіта, Д. Трайтака та ін.

Виклад основного матеріалу. Культура 
складається із чотирьох основних елементів, 
таких як:

–	 Поняття (концепти). Вони містяться 
головним чином у мові, завдяки їм можливо 
упорядкувати досвід людей.

–	 Відносини. Не тільки виділяють ті чи інші 
частини світу за допомогою понять, але також 
виявляють, як ці складові частини пов’язані 
між собою: у просторі та часі, за значенням, на 
основі причинної зумовленості.

–	 Цінності. Це загальноприйняті переко-
нання щодо цілей, до яких людина повинна 
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прагнути. Вони становлять основу моральних 
принципів. Різні культури можуть віддавати 
перевагу різним цінностям, і кожен суспільний 
лад визначає, що є цінністю, а що ні.

–	 Правила та норми. Ці елементи регулю-
ють поведінку людей відповідно до ціннос-
тей певної культури [Теорія та історія світової 
і вітчизняної культури : 178].

Кожна із цих складових частин відіграє над-
звичайно важливу роль у створенні культурного 
іміджу й екологічної освіти учнів. Культура, як 
і будь-який інший соціальний феномен, вико-
нує певні функції у суспільному житті [Голо-
влева : 226].

Як відомо, культура є комплексом 
суб’єктивацій і об’єктивацій, які обов’язково 
мають засвоюватися у процесі кроскультурної 
освіти та використовуються у повсякденній 
орієнтації. Найважливіша функція культури – 
це те, що вона є способом, за допомогою якого 
суспільства вирішують проблеми.

Враховуючи сучасні світові тенденції, в Укра-
їні набувають особливого значення основні 
сучасні проблеми освіти й охорони природи, 
тому і підготовка майбутніх фахівців до еко-
логічного виховання є актуальною проблемою 
діяльності закладів вищої освіти та потребує 
нових підходів до її оптимального розв’язання. 
Екологічна освіта майбутніх фахівців може 
сприяти повороту людства від споживацького 
способу життя до бережливо-відновлюваль-
ного [Akseonova, Varetska, Klopov, Bida : 1–18].

Актуальність екологічної проблеми під-
силюється виходом України на європейський 
і світовий рівень, що значно розширює функ-
ції фахівця. Від нього вимагається оволодіння 
новими технологіями навчання, уміння пере-
будовувати освітній простір у дієву педагогічну 
систему на основі заміни репродуктивного 
стилю педагогічної діяльності на творчий.

Дуже важливо якомога більше набли-
зити екологічне виховання до повсякденного 
життя – сприяти усвідомленню людством, 
що своєю буденною діяльністю воно впливає 
на екологічний стан найближчого довкілля, 
а також формувати у таке мислення, яке допо-
могло би за будь-якої ситуації оцінювати власну 
діяльність із позиції екологічної доцільності.

Важливим компонентом екологічного світо-
гляду фахівця є валеологічний компонент, який 
передбачає збереження і зміцнення здоров’я 

людини, що певною мірою залежить від еколо-
логічного стану довкілля.

Здоров’я завжди було головним чинником 
безпеки наці, воно має бути одним із результа-
тів освіти, однією з головних засад сучасного 
суспільства. Сьогодні існує необхідність ство-
рення такої освітньої інноваційної системи, 
яка би не лише виховувала освічену культурну 
людину, але й зберігала її здоров’я.

В Україні діє більше десяти державних про-
грам, спрямованих на пропаганду здорового 
способу життя молоді. Державні документи 
одним із головних завдань освіти визначають 
виховання свідомого ставлення до власного 
здоров’я та здоров’я інших, формування гігі-
єнічних навичок і засад здорового способу 
життя, збереження та зміцнення здоров’я під-
ростаючого покоління.

На жаль, статистика стану здоров’я молоді 
сьогодні є досить невтішною. За даними Мініс-
терства охорони здоров’я України, близько 89% 
дітей мають захворювання серцево-судинної 
системи, верхніх дихальних шляхів, опорно-
рухової системи, зору, неврози; прогресуючий 
туберкульоз; 50% мають незадовільну фізичну 
підготовку.

Пропаганда здорового способу життя 
у молоді є основним чинником формування, 
зміцнення та збереження здоров’я українського 
народу. Це педагогічно керована діяльність, 
спрямована на забезпечення права кожної 
людини народитися і розвиватися здоровою, 
виживати та мати умови для всебічного роз-
витку, бути надійно психологічно і соціально 
захищеною.

Актуальність проблеми збереження і роз-
витку духовного й фізичного здоров’я моло-
дого покоління української нації постійно 
зростає. Зумовлено це такими чинниками, як 
радикальна соціально-політична трансформа-
ція суспільства, політичні й економічні про-
блеми країни, глобальна екологічна криза, 
зростання рівня захворюваності громадян, зни-
ження їх працездатності. Особливо виражене 
погіршення фізичного, психічного, розумового 
розвитку і працездатності серед студентської 
молоді.

Причини зростання захворюваності молоді 
також пов’язують із недоліками у системі 
освіти, з тими чинниками навчальної діяль-
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ності, які призводять до перенавантаження 
нервової системи та заважають створенню 
належних умов для задоволення потреб у само-
пізнанні, самовдосконаленні та самореалізації. 
Недосконалість навчально-виховної діяльності 
та відповідних пропагувальних і популяриза-
торських заходів у системі освіти; недоскона-
лість профілактичної роботи у системі охорони 
здоров’я; нестача знань та інформації, що пови-
нні надаватися з інших державних і суспільних 
структур – засобів масової інформації, молодіж-
них осередків, соціальних служб для молоді, 
громадських організацій; обмежені матеріальні 
можливості призводять до небажання молоді 
зміцнювати та розвивати своє здоров’я.

Головні завдання такого підходу в орга-
нізації освітнього процесу: зробити досяг-
ненням кожної людини базові знання загаль-
ного і науково-практичного характеру зі 
здоров’язбережувальної діяльності; забезпе-
чити раціональне формування індивідуального 
фонду знань, умінь і навичок у сфері здоров’я 
потрібних у житті, довести їх до необхідного 
рівня досконалості [Зысманов : 94–98].

Робота зі здоров’язбережувальної діяльності 
студентів має об’єднувати два взаємопов’язані 
складники: 1) прийняття ними цінностей здо-
рового способу життя (пропагувальну скла-
дову частину); 2) здобуття ними знань і набуття 
умінь і навичок, необхідних для самостійного 
виконання вимог і передачі знань студентам 
у майбутній професійні діяльності (змістовно-
інформаційну і практичну площину).

Вивчення стану проблеми у сучасних науко-
вих дослідженнях дозволяє сформулювати, кон-
кретизувати і науково обґрунтувати педагогічні 
умови ефективної здоров’язбережувальної 
діяльності студентів у освітньому процесі 
ЗВО, а саме: ціннісне ставлення до збереження 
і зміцнення здоров’я; оволодіння цінностями 
здоров’я, необхідними у соціально-особистіс-
ному, психічному і фізичному плані для під-
вищення ефективності професійної освіти 
та здійснення надалі ефективної професійної 
діяльності; здійснення системного вирішення 
проблеми збереження і зміцнення здоров’я 
у навчально-інформаційному і поведінковому 
плані; диференційований та індивідуальний 
підбір змісту, форм і методів збереження і зміц-
нення здоров’я з урахуванням особливостей 

контингенту студентів; розробку системи про-
грамно-методичного забезпечення із проблеми 
забезпечення і зміцнення здоров’я студентів, 
освоєння комплексу методико-організаційних 
заходів щодо реалізації цієї проблеми; враху-
вання та реалізацію рекреативних і реабіліта-
ційних перспектив і можливостей організму 
[Игнатова : 105–113].

Здійснення комплексного, науково і методо-
логічно обґрунтованого підходу до вирішення 
зазначеної проблеми, на нашу думку, дозволить 
значно підвищити ефективність збереження 
і зміцнення здоров’я студентської молоді. Звер-
таючись до проблеми загального плану – до 
ціннісних орієнтацій студентів – можна конста-
тувати, що здоров’язбережувальна діяльність 
займає місце, не адекватне його реальному 
потенціалу. Аналізуючи цю проблему, ми вия-
вили особливо слабкі місця в освітньому про-
цесі вищої школи щодо здоров’язбережувальної 
діяльності студентів: по-перше, з позицій інфор-
маційної забезпеченості студентів із питань 
зміцнення та збереження здоров’я; по-друге, 
з позицій їх психічної та фізичної активності; 
по-третє, з погляду уміння зберігати та зміц-
нювати здоров’я; по-четверте, в аспекті соці-
ально-позитивних установок у сфері його роз-
витку. Програмно-методичне забезпечення із 
проблеми здоров’язбережувальної діяльності 
студентської молоді в освітньому процесі ЗВО 
залежить насамперед від таких чинників, як:  
1) матеріальне забезпечення освітнього про-
цесу; 2) контингент, який бере участь у навчаль-
ному процесі; 3) реалізація конкретних умов 
програми (огляд змісту навчального матеріалу, 
використання різних форм організації навчаль-
ної діяльності, вибір адекватних змісту та формі 
навчання методів, врахування індивідуальних 
особливостей студентів в організації навчаль-
них занять).

Ці чинники можуть варіюватися у різних 
регіонах з урахуванням умов, однак самі прин-
ципи побудови освітнього процесу, його уста-
новки залишаються практично незмінними. 
Такими є: з освітніх позицій – навчання сту-
дентів здоров’язбережувальної діяльності, 
здоров’язберігаючих принципів, методичних 
особливостей і практичних навичок організації 
самостійних занять рекреаційної та оздоровчої 
спрямованості, розвиток активності та самостій-
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ності під час виконання програм самовиховання 
і самовдосконалення; з мотиваційно-наста-
новних і поведінкових позицій – організація 
педагогічного процесу з орієнтацією на зміну 
особистісних прагнень з індивідуального вдо-
сконалення на соціально важливі – вміння вико-
ристовувати потенціал здоров’язберігаючої 
поведінки для успішного оволодіння професійно 
значущими здібностями: прикладними вмін-
нями та навичками, підвищення стійкості орга-
нізму до несприятливих впливів зовнішнього 
середовища, розумової та фізичної активності, 
що і визначає надалі досягнення майстерності 
у своїй професії та кар’єрне зростання фахівця 
[Красноперова : 32–38].

Збереження і зміцнення здоров’я студен-
тів в освітньому процесі закладу вищої освіти 
та їх здоров’язбережувальна діяльність, вміння 
у практичній діяльності передати ці вміння 
учням є визначальною основою всебічного і гар-
монійного розвитку особистості студента, його 
способу життя і життєвої позиції. Ретроспектив-
ний аналіз літератури та власні спостереження 
показують, що найбільш важливою причиною 
низької ефективності освітнього процесу є недо-
статня розробленість варіативного компоненту 
навчальних програм, покликаного враховувати 
професійний профіль закладу вищої освіти, 
місцеві, регіональні та національні умови 
та традиції розвитку. Цільова ж орієнтація, про-
грамно-методичне та практичне забезпечення 
академічних занять, регламентованих базовим 
змістовним компонентом освіти, спрямовані 
переважно на вирішення поточних задач опти-
мізації статусу студента, що не створює умов 

для ефективної реалізації потенціалу засобів 
для здоров’язбережувальної діяльності молодої 
людини, її потреби до регулярних занять оздо-
ровчої та рекреаційної спрямованості, розвитку 
професійно значущих кондицій і збереження 
рівня здоров’я. Це зумовлює необхідність вдо-
сконалення педагогічної майстерності виклада-
чів паралельно з установою у практику роботи 
сучасного програмно-методичного забезпечення 
навчального процесу [Сало : 217–222].

Здоров’язбережувальна діяльність є визна-
чальною основою всебічного і гармонійного 
розвитку особистості студента, його способу 
життя і життєвої позиції. Це зумовлює необхід-
ність вдосконалення педагогічної майстерності 
викладачів паралельно з уведенням у практику 
роботи сучасного програмно-методичного 
забезпечення навчального процесу.

Висновки. Із зазначеного вище можна 
зробити висновок, що вчені дедалі частіше 
говорять не просто про навчання молодого 
покоління, а про екологічну освіту як індивіду-
альний процес розвитку особистості.

Культура складається із чотирьох основних 
елементів, таких як поняття (концепти), від-
носини, цінності, правила та норми. Кожна із 
цих складових частин відіграє надзвичайно 
важливу роль у створенні культурного іміджу 
й екологічної освіти фахівців.

Виокремлено найважливішу функцію куль-
тури – це те, що вона є способом, за допомогою 
якого суспільство вирішує проблеми. Врахову-
ючи сучасні світові тенденції, в Україні набуває 
особливого значення формування у молоді еко-
логічної культури.
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FORMATION OF ECOLOGICAL CULTURE OF PROFESSIONALS

The article lights up the basics of formation of ecological culture in youth. Scientists are increasingly talking not just 
about the education of the younger generation, but about environmental education as an individual process of personal 
development.

Culture is a complex of subjectivations and objectifications that must be assimilated in the process of cross-cultural 
education and used in everyday orientation. The most important function of culture is that it is the way in which societies 
solve problems.

The article proves that culture consists of four main elements: concepts, attitudes, values, rules and norms. Each of these 
components has an extremely important role in creating the cultural image and environmental education of professionals.

The most important function of culture is that it is the way in which society solves problems. Taking into account 
modern world tendencies, formation of ecological culture in youth acquires special value in Ukraine.

State programs, state documents aimed at promoting a healthy lifestyle of young people are outlined, which one 
of the main tasks of education is to cultivate a conscious attitude to one’s own health and the health of others, to form 
hygienic skills and principles of a healthy lifestyle, to preserve and promote health. 

It is proved that work on health-preserving activity of students should unite two interconnected components: 
1) acceptance by them of values of a healthy way of life (propaganda component); 2) their acquisition of knowledge 
and acquisition of skills and abilities necessary for independent fulfillment of requirements and transfer of knowledge to 
students in future professional activities (content-informational and practical level).

The study of the state of the problem in modern scientific research has allowed to formulate, specify and scientifically 
substantiate the pedagogical conditions of effective health activities of students in the educational process of free economic 
education.

Key words: culture, ecological culture, students, basic elements of culture, pedagogical conditions, preservation 
and strengthening of health.
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БУЛІНГ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНЕ ЯВИЩЕ 
У СУЧАСНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ

У статті розкрито сутність поняття «булінг» як соціального та психолого-педагогічного феномену. Булінг 
розглянуто як соціально-психологічне явище, яке виникає одноразово або довготривало у шкільному колекти-
ві. Вивчено такі змістові характеристики булінгу, як цькування, фізичне насильство, психологічне приниження. 
З’ясовано, що у ситуаціях булінгу дитина рідко звертається за порадою та допомогою до дорослих, а це значно 
ускладнює виявлення таких випадків.

На основі аналізу наукової літератури нами визначено відмінні ознаки булінгу від конфлікту чи сварки: 
систематичність дій; умисне заподіяння фізичної або психологічної шкоди; різницю між булером і потерпілим  
(за фізичним станом, соціальним статусом, станом здоров’я тощо); не визнання своєї провини.

У ході дослідження з’ясовано низку причин, які спонукають до вчинення цькування, знущання у класі або 
школі: зовнішній вигляд, успішність або неуспішність, фізичні вади, матеріальний стан тощо.

У процесі професійно-практичної підготовки студентів до роботи з дитячим колективом важливо навчити їх 
розпізнавати ситуації булінгу та визначати усіх учасників цього процесу. Дослідження засвідчило, що майбутні 
учителі мають не тільки володіти теоретичним матеріалом, а й бути готовим практично діяти у ситуаціях булінгу. 
Розглянуто основні компоненти сформованості готовності студентів до роботи із ситуаціями булінгу в освітньому 
процесі: когнітивний (знання структури булінгу, методів і технік впливу на учасників, профілактику), мотива-
ційно-оцінний (ставлення до своєї роботи, оцінку своїх можливостей),  операційний (аналіз ситуацій, володіння 
стилями педагогічного спілкування), емоційний (стресостійкість, врівноваженість, розуміння невербальної кому-
нікації учасників), особистісний (прогнозування поведінки учнів, саморозвиток, самовдосконалення).

Ключові слова: булінг, освітній процес, булер, компоненти готовності, дитячий колектив.

Постановка проблеми. Необхідність 
вивчення явища булінгу зумовлена збільшен-
ням випадків його прояву в освітніх закладах. 
Аналіз педагогічної та психологічної літера-
тури засвідчує, що у закладах освіти значно 

зростають випадки свідомого жорстокого став-
лення з боку сильніших чи старших учнів і вчи-
телів до слабших членів колективу.

Випадки булінгу часто замовчують, не обго-
ворюють, дбаючи про власну репутацію та вва-
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жаючи, що це явище саме зникне, але в таких 
ситуаціях все відбувається навпаки – булінг 
набирає обертів і стає жорстокішим. Ця про-
блема є актуальною не тільки в теоретичному, 
а й у практичному аспекті. Важливим завдан-
ням сучасних закладів освіти є визнання існу-
вання проблеми булінгу та створення безпеч-
ного освітнього середовища для профілактики 
та боротьби з негативними соціальними та педа-
гогічними наслідками цього явища.

Аналіз попередніх досліджень. Перші нау-
кові розвідки проблеми булінгу належать скан-
динавським і британським вченим, серед яких: 
Д. Лейн, Е. Мунте, А. Пікас, Е. Роланд, П. Хай-
неманн. На початку 90-х рр. ХХ ст. теоретичні 
засади булінгу почали вивчатися у США. Роз-
роблена Д. Ольвеусом модель булінгу в освіт-
ньому середовищі стала науковим підґрунтям 
для подальшого вивчення цього явища.

Психологічні аспекти насильства щодо дітей 
серед українських науковців широко пред-
ставлені у працях О.  Асмолова, О.  Барліта, 
І. Бердишева, С. Болтівця, А. Бочавера, Б. Бра-
туся, О. Глазмана, Т. Драгунової, О. Дроздова, 
Н.  Левітова, С.  Максименка, Н.  Максимової, 
Н.  Михайлової, В. Петросянця, О.  Синюкова, 
В. Собкіна, Н. Солдатенко, А. Чернякова та ін. 
Умови впровадження інноваційних технологій 
профілактики агресивної поведінки за умов 
школи вивчали Р.  Безпальча, І.  Гайдамашко, 
М. Жданова, Н. Заверико, Л. Лушпайа, О. Рома-
нова, Д. Соловйова, А. Чернякова та ін. [Куле-
шова, Міхеєва 2019 : 154–158.]

У дослідженнях О. Кормило, О. Кулешової, 
Л.  Міхеєвої, Н.  Прибіткової здійснено ана-
ліз явища булінгу та шляхів його подолання 
в освітньому просторі. У наукових розвідках 
Л.  Лушпай шкільний булінг розглядається як 

різновид суспільної агресії. А.  Корнійченко 
та Є. Соболь визначають детермінанти та форми 
булінгу в освітньому середовищі. У публікаціях 
А. Короля розглядаються причини та наслідки 
булінгу у правовій площині.

Мета статті – на основі аналізу психолого-
педагогічних наукових джерел визначити сут-
ність булінгу як соціального, психологічного 
та педагогічного феномену в освітньому про-
цесі й окреслити компоненти готовності май-
бутніх учителів початкових класів до роботи 
у ситуаціях булінгу.

Виклад основного матеріалу. Назва 
«булінг» походить від англійського слова 
«bully», що означає «хуліган, забіяка, людина, 
яка використовує свою фізичну силу або пси-
хологічний тиск для того, щоб заподіяти шкоду 
слабшим за себе». «Булінг» (цькування) – це 
агресивна свідома або несвідома поведінка 
однієї дитини, групи дітей, молоді або будь-
якого з дорослих щодо іншої дитини або дітей, 
що виражається у фізичному та / або психоло-
гічному жорстокому ставленні та поводженні 
[Про булінг 2020 : 6].

Ми здійснили дефенітивний аналіз поняття 
«булінг» у психолого-педагогічній літературі 
(табл. 1) і з’ясували його сутнісні ознаки: жор-
стоку поведінку, потерпання одної людини від 
іншої, фізичне або психічне насилля, стан без-
порадності та почуття виключення з колективу.

У Законі України «Про внесення змін до 
деяких законодавчих актів України щодо про-
тидії булінгу» поняття булінгу трактується 
як «діяння учасників освітнього процесу, що 
полягають у психологічному, фізичному, еконо-
мічному, сексуальному насильстві, у тому числі 
із застосуванням засобів електронних комуні-
кацій, які вчиняються стосовно малолітньої чи 

Таблиця 1
Дефініції поняття «булінг»

Визначення (зміст поняття) Автор Джерело
Довгостроковий процес, коли жорстока поведінка психічного чи 
фізичного характеру є усвідомленою і відбувається з боку однієї 
людини щодо іншої, яка не здатна себе захистити в такій ситуації

Д. Лейн та Е. Міллер, [Лейн 2001 : 240–274].

Соціальна взаємодія, через яку одна людина майже щоденно 
потерпає від іншої. Це відбувається впродовж значного періоду 
і викликає у жертви стан безпорадності та почуття виключення 

з колективу чи групи
Т. Федорченко [Федорченко 2003 : 128].

Взаємопов’язаність педагогічних, психологічних і соціальних 
проблем, які охоплюють тривале насилля (фізичне чи 

психологічне) однією людиною або групою стосовно іншої, 
котра не може себе захистити у цій ситуації

Л. Лушпай [Лушпай 2013 : 85–88].
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неповнолітньої особи або такою особою сто-
совно інших учасників освітнього процесу, вна-
слідок чого могла бути чи була заподіяна шкода 
психічному або фізичному здоров’ю потерпі-
лого» [Про внесення : 2018].

Закон визначає булінг як насильницькі дії, 
що відбуваються у школі, проте це може від-
буватися не тільки там. У закладі освіти най-
частіше це явище відбувається в місцях, де 
відсутній контроль і нагляд дорослих. Це може 
бути у коридорах, вбиральнях, їдальні, схо-
дах, шкільному дворі тощо. Поза територією 
закладу освіти діти та підлітки можуть підда-
ватися булінгу у дворі дому, вдома, по дорозі 
додому. Навіть здавалося б, у найбезпечнішому 
місці – вдома – також може відбуватися цьку-
вання, яке переходить у форму кібербулінгу 
через повідомлення телефоном, соціальні 
мережі, месенджери тощо.

Сварка чи конфлікт має відмінні ознаки від 
булінгу (цькування), які потрібно вміти розріз-
няти для своєчасного виявлення таких випадків:

–	 повторюваність дій (вчинення фізичного, 
психологічного, економічного, в тому числі 
й у соціальних мережах насилля, що відбу-
вається два або більше разів стосовно однієї 
особи);

–	 цькування завжди має злі наміри (метою 
булера є спеціальне вчинення психічної або 
фізичної шкоди, приниження, провокування 
виникнення страху, тривоги, він завжди хоче, 
щоб потерпілий підпорядковувався, а у разі від-
мови спричиняє його соціальну ізоляцію);

–	 у ситуаціях булінгу помітна нерівність 
сил між булером і потерпілим (фізична різниця, 
рівень соціальної та психологічної адаптова-
ності, соціальний статус, стан здоров’я, мен-
тальний розвиток тощо);

–	 кривдник не розкаюється у вчиненому.
Важливо також знати, що булінг (цькування) 

сам по собі не може припинитися, завжди 
потрібне втручання сторонніх осіб, котрі нада-
дуть допомогу і захист усім учасникам цього 
процесу [Протидія : 2019].

Виділяють таких учасників булінгу:
1)	 булер (кривдник) – той, хто цькує, пере-

слідує, завдає шкоду на фізичному або психо-
логічному рівнях;

2)	 жертва – дитина, яку переслідують і якій 
постійно завдають шкоди;

3)	 спостерігачі, вони можуть бути активні 
(ті, хто підтримують булера та допомагають 
йому вчиняти шкідливі дії) та пасивні (не втру-
чаються у процес цькування, а відсторонено 
спостерігають).

Уважається, що кривдники у початковій 
школі більш популярні та є лідерами до тре-
тього класу. Пізніше таку поведінку підтриму-
ють дедалі менше учнів, і впливовішими ста-
ють ті, котрі не займаються булінгом. Також 
вчені наголошують на тому, що агресори свою 
поведінку спрямовують на декілька учнів, 
і після того, як вони дізнаються реакції своїх 
однолітків, ця кількість звужується і вибір стає 
постійним [Поляничко 2013 : 48–53].

Серед усіх учасників булінгу найбільш нега-
тивних наслідків зазнає жертва. Дитина, з якої 
постійно знущаються, втрачає відчуття безпеки, 
постійно перебуває у стані страху та стресу, 
втрачає інтерес до навчання та повагу до себе. 
Булінг впливає як фізично, так і психологічно: 
з’являються депресивні розлади, тривожність, 
може виникати булімія або анорексія, вини-
кають суїцидальні думки. Жертви та свідки 
булінгу часто стають екстерналами – людьми, 
котрі залежать від думки інших, неспроможні 
позиціонувати свої інтереси та завжди займа-
ють позицію підкорення [Соболь, Корнійченко 
2020 : 4–9].

Виділяють кілька типів жертв залежно від 
реакції на булінг. Перше – це пасивна жертва: 
реагує на цькування чи знущання плачем, хви-
люється, почувається незахищеною, відступає, 
стає «тихою», що найбільше радує кривдника 
і провокує на нові знущання. Переважна біль-
шість жертв належить до цього типу. Другий 
тип – жертва, яка провокує булера: починає спе-
ціально дратувати, привертати увагу однолітків, 
у тому числі і кривдника, може реагувати як 
агресивно, так і стурбовано, схвильовано; пев-
ною мірою контролює ситуацію і більш схильна 
до протистояння булінгу, тоді як жертва першого 
типу уникає або погоджується із булерами. Цим 
двом типам жертв властива менша контрольова-
ність власних емоцій, що показує кривднику те, 
що над ними можна вчиняти знущання. Третій 
тип – хронічні жертви булінгу. Над ними знуща-
ються у середньому по кілька разів на тиждень. 
Особливістю цього типу є те, що вони схильні 
повертатися до булера, а це провокує на нові 
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цикли насилля. Навіть якщо жертви змінюють 
місце навчання, проживання, ситуація може не 
змінитися. Це може призвести до самогубства, 
оскільки вони не бачать іншого виходу із ситуа-
ції, яка склалася [Король 2009 : 84–93].

Спостерігачі, навіть якщо вони пасивні, фак-
тично беруть участь у процесі булінгу та під-
даються впливу. Підтримуючи та підбадьорю-
ючи булера, спостерігачі викликають у жертви 
ще більші страждання та почуття приниження, 
вони зацікавлюють кривдника, заохочують на 
продовження знущань. Така поведінка може 
спровокувати втрату чутливості до жорстоких 
дій і зробити їх самих кривдниками.

Виділяють такі групи спостерігачів залежно 
від ступеня прихильності до булера:

1)	 найбільш наближені до кривдника, його 
послідовники. Вони беруть активну участь 
у булінгу, але ніколи його не починають. При-
хильники підтримують, але не беруть активної 
участі. Пасивні прихильники люблять спосте-
рігати за знущаннями, але не показують під-
тримки;

2)	 задіяні спостерігачі, які не залучаються 
до жодної сторони, не проявляють підтримку 
чи схвалення;

3)	 потенційні захисники. Їм не подобаються 
такі ситуації, вони вважають, що цього не 
можна допускати, але нічого не роблять;

4)	 захисники жертви. Вони обурюються, що 
такі ситуації є і всіляко допомагають або намага-
ються допомогти жертві [Coloroso 2002 : 218].

Ю. Савельєв і Т. Салата, аналізуючи дослі-
дження А.  Моор і Б.  Хіллері, визначили такі 
характерні особливості шкільного булінгу:

–	 явище шкільного булінгу з’являється 
у старшому дошкільному віці;

–	 частота фізичного булінгу збільшується 
у початковій школі й у 3–6 класах досягає піку, 
а потім знижується;

–	 ініціаторами булінгу часто виступають 
вчителі; у старших класах учні частіше, ніж 
у молодших, повідомляють про ситуації систе-
матичного приниження з боку вчителів;

–	 хлопчики-агресори більше схильні до 
фізичного насильства, дівчатка – до психоло-
гічного і вербального, до створення ситуацій 
виключення для жертв булінгу;

–	 жертвами булінгу однаковою мірою 
можуть бути і дівчата, і хлопці;

–	 частота вербального булінгу і соціаль-
ного виключення з віком не знижується і набу-
ває певної регулярності у підлітковому віці;

–	 причиною булінгу може бути та чи інша 
відмінність дитини – її невідповідність будь-
яким прийнятим у певній групі стандартам;

–	 від 1 до 2% дітей є постійними жертвами 
шкільного булінгу;

–	 з віком однолітки дедалі менше співчува-
ють жертві [Кормило 2015 : 174–187].

Знаючи основні групи учасників і вплив на 
формування особистості кожної групи, можемо 
визначити основні підстави вчинення булінгу: 
зовнішній вигляд (занадто високий або низький 
ріст; вага тіла; національність; фізичні вади чи 
розумові можливості тощо); успішність або 
неуспішність у навчанні, фізичні можливості, 
здібності; матеріальний стан; особливості 
характеру (сором’язливість, скромність тощо).

Н. Прібиткова визначає основні риси, наявні 
в усіх жертв булінгу: боязливість, вразливість, 
замкнутість у собі, сором’язливість; часту три-
вожність, невпевненість у собі з низькою само-
оцінкою; схильність до депресивних станів 
і можливих думок про самогубство; якщо це 
хлопчики, то вони можуть бути фізично слаб-
кішими за своїх ровесників. Ці риси виступа-
ють одночасно і причиною, і наслідком булінгу 
[Прібиткова 2017 : 58–61].

Насильство у закладі освіти може проявля-
тися як одноразово, так і систематично. З огляду 
на специфіку цього явища, на особливості про-
фесійної підготовки майбутніх вчителів початко-
вої школи визначимо ключові компоненти сфор-
мованості готовності до роботи із ситуаціями 
булінгу в освітньому процесі (інтерпретуючи 
думки Л. Опанасенко та В. Саковської) (табл. 2).

Зазначається, що булінг школі чи класі може 
виявлятися не тільки у ставленні учнів один 
до одного, але й у діях вчителів щодо учнів 
чи навпаки. Вчителі, взаємодіючи з учнями, 
можуть проявляти таку поведінку, яка створює 
дискомфорт для учнів і завдає їм психологіч-
ного болю, обмежуючи їх право на збереження 
гідності. Виявляти таку поведінку, що є булін-
гом, складно. Вчитель під час спілкування 
з учнями може застосовувати авторитарний 
стиль, який діти сприймають як обмеження 
їхніх прав, але це не є булінгом за визначенням 
[Кормило 2015 : 174–187].
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Означена нами проблема потребує розробки 
системи профілактичних заходів із попередження 
та подолання булінгу як негативного соціаль-
ного та психолого-педагогічного явища у процесі 
підготовки майбутніх учителів і є складником 
формування конфліктологічної компетентності 
здобувачів вищої освіти. Більшість програм про-
філактики шкільного булінгу вказують на необ-
хідність швидкого реагування на випадки цьку-
вання у школі, скоординованої роботи педагогів 
і родини щодо запобігання йому.

Висновки. Отже, ситуації булінгу є склад-
ним соціально-психологічним явищем і розгля-
даються як нестандартна ситуація, що виникає 
в учнівському колективі. Це тривале, повторю-
ване фізичне або психологічне насильство сто-
совно одного учня з певною особистою метою. 

У структурі булінгу виділяються три основні 
ролі учасників: булери (агресори), учасники 
та спостерігачі.

Оскільки цькування негативно впливає не 
тільки на фізичний, а й на психічний розвиток 
школярів, що відображається на різних видах 
соціальних контактів, емоційній сфері, діяль-
ності, успішності, то гостро постає питання 
підготовки майбутніх учителів із певними тео-
ретичними знаннями, спеціальними вміннями, 
практичними навиками для виявлення, попе-
редження та подолання цього явища. Перспек-
тива подальших наукових розвідок означеної 
проблеми – формування соціально-психологіч-
ної готовності у майбутніх учителів початко-
вої школи щодо роботи із ситуаціями булінгу 
в освітньому середовищі.

Таблиця 2 
Ключові компоненти сформованості готовності до роботи із ситуаціями булінгу 

в освітньому процесі
Компонент Змістова характеристика

Когнітивний
Знання про булінг як соціально-психологічний феномен;  структура булінгу та прояви 

ролей булера, жертви, спостерігачів, послідовників, захисників; вплив на булера, жертву, 
спостерігачів; технологія корекційної роботи, ефективні методи та техніки

Мотиваційно-оцінний 
компонент

Позитивне ставлення до роботи в освітньому закладі; інтерес до роботи з дітьми 
шкільного віку; високий рівень мотивації до безпосередньої роботи з учасниками булінгу; 
проведення профілактичних заходів; адекватна оцінка своїх можливостей щодо роботи із 

ситуаціями булінгу в освітньому середовищі; високий рівень рефлексивності

Операційний компонент
Аналізування складних ситуацій міжособистісної взаємодії учнів; володіння методами 

та техніками психолого-педагогічного впливу на учня або на учнівський колектив; 
знаходження оптимального стилю педагогічного спілкування відповідно до ситуації; 

володіння інструментарієм щодо роботи із проблемою булінгу

Емоційний компонент
Розуміння невербальної комунікації учасників цього процесу; вміння інтерпретувати 

мовну експресію у спілкуванні учнів між собою; спроможність аналізувати емоційні стани 
дитини; стресостійкість, врівноваженість

Особистісний 
компонент

Здатність до саморозвитку, самовдосконалення; розуміння логіки взаємодії учнів; прогнозування 
поведінки учнів; розпізнавання структури міжособистісних ситуацій і їх аналізування
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BULLYING AS A SOCIO-PSYCHOLOGICAL PHENOMENON 
IN THE MODERN EDUCATIONAL AREA

The article reveals the essence of the concept of “bullying” through the prism of social and psychological-pedagogical 
phenomenon. Bullying is considered as a socio-psychological phenomenon that occurs once or for a long time in the school 
community. Such semantic characteristics of bullying as harassment, physical violence, psychological humiliation have 
been investigated. It has been found that in bullying situations, the child rarely seeks advice and help from adults, which 
makes it much more difficult to detect such cases.

Based on the study and analysis of the scientific literature, we have identified the distinctive features of bullying from 
conflict or quarrel: systematic action; intentional infliction of physical or psychological harm; the difference between 
the bully and the victim (physical, social status, health status, etc.); not admitting his guilt.

The study identified a number of reasons that lead to bullying in the classroom or school: appearance, success or 
failure, physical defects, financial status, and so on. 

In the process of professional and practical preparation of students to the work with children’s group, it is important to 
teach them to recognize bullying situations and identify all participants in this process. The investion showed that future 
teachers should not only have theoretical material, but also be ready to act practically in bullying situations. The main 
components of students’ readiness to work with bullying situations in the educational process are considered: cognitive 
(knowledge of bullying structure, methods and techniques of influencing participants, prevention), motivational-evaluation 
(attitude to their work, assessment of their capabilities), operational (situation analysis, mastery of styles of pedagogical 
communication), emotional (stress resistance, balance, understanding of non-verbal communication of participants), 
personal (predicting student behavior, self-development).

Key words: bullying, educational process, buller, readiness components, children’s group, self improvement.
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ПРОГРАМА ОЦІНЮВАННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ ВИХОВНОЇ СИСТЕМИ 
ЗАКЛАДУ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ

У статті здійснено аналіз сучасної виховної ситуації у закладах загальної середньої освіти. Метою статтi 
є визначення й обґрунтування програми оцінювання ефективності виховної системи закладу загальної середньої 
освіти. Висвітлено сутність поняття «виховна система», «гуманістична виховна система».

Виховну систему закладу загальної середньої освіти визначено як комплекс взаємопов’язаних і взаємозумов-
лених основних компонентів (таких як виховна мета, концепція, завдання, суб’єкти (учні, педагогічні працівники, 
батьки), виховне середовище), що становить цілісну соціально-педагогічну структуру і забезпечує у процесі свого 
функціонування та розвитку становлення, реалізацію та самореалізацію особистості, її життєздійснення у соці-
альній, фізичній, психічній і духовній сферах. Визначено чинники, які впливають на функціонування виховної 
системи конкретного закладу освіти (систему цінностей, структуру та життєдіяльність закладу освіти; соціально-
психологічний клімат, організаційну культуру, кадровий потенціал, особливості контингенту учнів; забезпече-
ність ресурсами; вплив зовнішнього середовища та ін.).

Робиться висновок, що феномен виховної системи є складним і багатомірним явищем, а створення сучасних 
виховних систем у закладах загальної середньої освіти – потреба часу. Наголошується на необхідності створення 
гуманістичних виховних систем, які спрямовані на розвиток особистості учня та базуються на індивідуальному 
особистісно зорієнтованому підході. Програма оцінювання виховної системи закладу загальної середньої освіти 
базується на таких критеріях, як самодостатність, цілісність, універсальність, стійкість, результативність.

Матеріали дослідження можуть бути використані у процесі оцінювання виховного процесу у сучасних закла-
дах загальної середньої освіти. Подальших досліджень потребує вивчення вітчизняного та зарубіжного досвіду 
щодо цієї проблематики.

Ключові слова: виховна система закладу загальної середньої освіти, програма оцінювання ефективності 
виховних систем, стійкість, самодостатність, цілісність, універсальність, результативність.

Поставлення проблеми До дієвих шляхів 
розв’язання проблем виховання особистості 
належить створення та функціонування вихов-
них систем у закладах освіти. Як справедливо 
зазначає В.  Оржехівська, сучасний заклад 
освіти «згинається» під тягарем дидактики. 
На виховну діяльність, роботу з батьками часу 
не залишається [Оржехівська : 21]. Саме тому 
виховний процес у сучасній школі здійсню-
ється переважно узагальнено та стихійно, не 
є достатньо регульованим. Організація та здій-
снення освітнього процесу в закладах загаль-
ної середньої освіти ускладнюється низкою 
карантинних обмежень, зумовлених пандемією 
Covid-19.

Автори програми «Нова українська школа» 
у поступі до цінностей наголошують, що потре-
бує вирішення проблема забезпечення сис-

темності та цілісності в організації виховання 
учнів у закладах освіти [Програма].

З огляду на різноманіття закладів освіти, 
побудови виховних систем, специфіку органі-
зації виховної діяльності необхідно здійснити 
дослідження проблеми аналізу й оцінювання 
ефективності виховних систем.

Аналіз попередніх досліджень. Наукові 
засади становлення, розвитку виховних сис-
тем закладів освіти обґрунтовано у працях 
В.  Кабуша, В. Караковського, Л.  Новикової, 
Г. Сороки та ін.

Особливості освітньої діяльності педагогів 
за сучасних умов стали предметом дослідження 
О.  Кравченко, М.  Міщенко, О.  Сафіна та ін. 
Аналіз ефективності функціонування вихов-
них систем здійснили О.  Гречаник, І. Єрма-
ков, В. Караковський, Л. Новикова та ін. Однак 
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потребує дослідження проблема створення 
програми оцінювання виховної системи, що 
може бути використана у різноманітних закла-
дах освіти.

Мета статтi полягає у визначенні й обґрун-
туванні програми оцінювання ефективності 
виховної системи закладу загальної середньої 
освіти.

Виклад основного матеріалу. Виховну сис-
тему закладу загальної середньої освіти визна-
чаємо як комплекс взаємопов’язаних і взаємо-
зумовлених основних компонентів (таких як 
виховна мета, концепція, завдання, суб’єкти 
(учні, педагогічні працівники, батьки), виховне 
середовище), що становить цілісну соціально-
педагогічну структуру і забезпечує у процесі 
свого функціонування та розвитку становлення, 
реалізацію і самореалізацію особистості, її 
життєздійснення у соціальній, фізичній, пси-
хічній і духовній сферах.

Найбільш ефективними є гуманістичні 
виховні системи, які характеризуються став-
ленням до особистості як до найвищої цінності 
на емоційно-афективному, раціональному рів-
нях і водночас передбачають індивідуальний 
особистісно зорієнтований підхід до учня.

До чинників, що визначають особливості 
функціонування виховної системи конкретного 
закладу освіти, належать система цінностей 
закладу загальної середньої освіти, його струк-
тура та життєдіяльність; соціально-психоло-
гічний клімат, організаційна культура, кадро-
вий потенціал, особливості контингенту учнів; 
забезпеченість ресурсами; вплив зовнішнього 
середовища та ін.

Оцінювання ефективності виховних систем 
закладів освіти може здійснюватися на основі 
програми аналізу стану виховної системи за 
визначеними нами критеріями (стійкістю, само-
достатністю, цілісністю, універсальністю, резуль-
тативністю) відповідно до таких позицій, як:

I.	 Узагальнені дані про заклад загальної 
середньої освіти:

–	 офіційна назва закладу освіти, статус 
(опорний заклад, філія та ін.), тип (школа, 
гімназія, ліцей, коледж, спеціальна школа, 
навчально-реабілітаційний центр, школа-інтер-
нат, авторська школа, школа-комплекс, експе-
риментальний майданчик, ліцей (спортивний 
мистецький, військовий та ін.); організаційно-

правова форма (державний, комунальний, 
приватний, корпоративний); територіальна 
належність (найменування адміністративно-
територіальної одиниці за місцезнаходженням 
закладу освіти); наявність профільних класів, 
внутрішніх структурних підрозділів: дошкіль-
ний (у складі початкової школи або гімназії); 
позашкільний; пансіон (у складі ліцеїв, закла-
дів спеціальної освіти та закладів інтернатного 
типу); інші внутрішні структурні підрозділи; 
наявність філії (філій), класів (груп) із навчан-
ням мовою корінного народу або національної 
меншини);

–	 мікрорайон закладу загальної середньої 
освіти, його найближче оточення: соціальний 
і етнічний склад сімей, які переважають про-
фесії та заняття батьків, джерела позитивного 
і негативного впливу, молодіжне середовище, 
статус закладу серед населення;

–	 кількісні характеристики (кількість учнів, 
класів, груп продовженого дня, факультативів, 
гуртків, спортивних секцій; кадрове забезпе-
чення закладу освіти);

–	 прізвище, ім’я, по батькові директора, 
заступників, інших представників адміністра-
ції; поштова адреса закладу освіти, номер теле-
фону, факс, електронна пошта.

II.	Цілісність виховної системи:
–	 концепція виховної системи (сукупність 

ідей, що лежать в основі виховної системи);
–	 гуманістичні цілі виховної системи, 

особливості процесу цілепокладання; участь 
у цьому процесі вчителів, учнів, батьків, пред-
ставників громадськості;

–	 наявність системоутворюючої діяльності, 
яка реалізує цільову установку системи, інші 
пріоритетні види діяльності, найбільш часто 
використовувані форми їх організації;

–	 створення та функціонування виховного 
середовища;

–	 відносини між суб’єктами виховної сис-
теми (учні та педагоги, педагоги та батьки, 
педагоги й адміністрація);

–	 наявність почуття шкільної спільноти 
та форми його прояву;

–	 наявність різних об’єднань, організацій, 
рухів (постійних і тимчасових) учнів, вчителів, 
батьків; зміст і форми їх взаємодії;

–	 управління виховною системою (органи, 
методи, форми управління);
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–	 самоврядування (органи самоврядування, 
діяльність учнів, педагогів, батьків, представ-
ників громадськості).

ІІІ. Самодостатність виховної системи:
–	 своєрідність і специфіка, унікальність, 

єдність загального й особливого, притаман-
ного системі (умови, інновації, традиції, рівень 
вихованості учнів, склад і потенціал педагогіч-
ного колективу, середовище та ін.);

–	 створення та функціонування виховної 
системи з урахуванням особливостей середо-
вища (природного, предметного, соціокультур-
ного та ін.), регіональних, національних, демо-
графічних особливостей тощо;

–	 ознаки гуманістичної спрямованості 
виховної системи та її особливості;

–	 цінності, що об’єднують суб’єктів вихов-
ної системи (учні, педагоги, батьки);

–	 культура виховної системи (традиції, 
інновації, ритуали, норми шкільного життя, їх 
знання і виконання; символи, сленг та ін.).

ІV. Стійкість виховної системи:
−	 позиція педагога як вихователя щодо 

учнів, інших учасників виховної системи;
−	 можливості власного саморозвитку;
−	 взаєморозуміння та підтримка педагогіч-

ного колективу;
−	 подолання негативних впливів серед-

овища, що оточує виховну систему школи;
−	 використання виховних можливостей 

середовища, участь учнів, батьків у його пере-
творенні, вдосконаленні;

−	 взаємодія з іншими школами, з дошкіль-
ними, позашкільними, культурно-освітніми 
закладами, їх колективами та ін., зміст і форми 
взаємодії;

−	 перевірка часом (міцність зв’язку поко-
лінь, традиції, колективні звички).

−	 інтеграційні процеси (створення різно-
манітних форм інтеграції: «ключових справ», 
виховних центрів, комплексів, клубів та ін.; вза-
ємопроникнення навчання і виховання; зв’язки 
між ровесниками й учасниками виховної сис-
теми різного віку);

V. Універсальність виховної системи:
−	 психолого-педагогічне забезпечення 

діяльності виховної системи.
−	 здійснення фізично-оздоровчої, оціню-

вально-орієнтаційної, предметно-перетворю-
вальної, соціально-комунікативної, навчально-

пізнавальної та ін. діяльності за умов виховної 
системи.

Процес розвитку виховної системи:
−	 суперечності у розвитку виховної системи;
−	 невикористані резерви розвитку виховної 

системи;
−	 перспективи розвитку виховної системи;
−	 найбільш оригінальні знахідки у житті 

закладу освіти.
Науково-дослідницька діяльність у межах 

виховної системи:
−	 дослідницька проблема, над якою працює 

педагогічний колектив закладу освіти;
−	 участь педагогічного колективу (окремих 

вчителів) у дослідженні проблематики вихо-
вання особистості, моделювання, проєктування 
та розвитку виховних систем.

VІ. Результативність виховної системи. 
Якісні показники ефективності функціону-

вання виховної системи ЗЗСО:
−	 образ закладу освіти у свідомості педаго-

гів, учнів, представників громадськості, батьків;
−	 образ випускника як ідеальний результат 

функціонування виховної системи;
−	 психологічний клімат. Самопочуття 

учнів, педагогів у школі;
−	 ставлення до внутрішньошкільних  

конфліктів;
−	 характер відносин між різними суб’єктами 

системи;
−	 співбуття як характеристика діяльності;
−	 авторитет школи (ставлення до школи 

працівників органів управління освітою, бать-
ків, учнів, жителів).

Опрацювання результатів передбачає оціню-
вання у балах зазначених показників одночасно 
або поетапно:

−	 «0» балів виставляється тоді, коли показ-
ник не виявляється взагалі;

−	 «1» бал виставляється, якщо показник 
виявляється епізодично або частково;

−	 «2» бали виставляється, якщо показник 
виявляється досить часто та чітко;

−	 «3» бали виставляється, якщо показник 
виявляється постійно та чітко.

Коефіцієнт ефективності функціонування 
виховної системи вимірюється за формулою 
«фактична кількість балів поділена на макси-
мально можливу кількість балів». Оптималь-
ним є рівень коефіцієнту від «0,8» і вище.
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Зазначимо, що використання програми 
оцінювання виховної системи ЗЗСО спри-
ятиме отриманню достовірної інформації, 
вибору шляхів подальшого розвитку вихов-
ної системи.

Висновки. Отже, з’ясовано особливості оці-
нювання виховної системи закладу загальної 
середньої освіти й обґрунтовано програму ана-
лізу стану виховної системи, яка базується на 

виокремлених критеріях ефективності вихов-
ної системи закладу загальної середньої освіти, 
таких як самодостатність, цілісність, універ-
сальність, стійкість, результативність.

Стаття не вичерпує всіх аспектів порушеної 
проблеми. До перспективних напрямів нале-
жить, зокрема, аналіз вітчизняного та зару-
біжного досвіду щодо удосконалення виховної 
діяльності у закладах освіти.
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PROGRAM FOR EVALUATION OF THE EFFICIENCY OF THE EDUCATIONAL 
SYSTEM OF THE INSTITUTION OF GENERAL SECONDARY EDUCATION

The article analyzes the current educational situation in general secondary education. The purpose of the article is 
to define and substantiate the program of evaluating the effectiveness of the educational system of general secondary 
education. The article covers the essence of the concept of “educational system”, “humanistic educational system”.
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The educational system of a general secondary education institution is defined as a complex of interrelated 
and interdependent basic components (educational goal, concept, tasks, subjects (pupils, teachers, parents), living space 
(system-forming activity, communication, relations, management, self-government, interaction), which is a complete 
socio-pedagogical structure and provides in the process of its functioning and development of formation, realization 
and self-realization of the individual, his life realization in the physical, mental, social and spiritual spheres. Factors 
influencing the functioning of the educational system of a particular educational institution (value system, structure 
and life of the educational institution; socio-psychological climate, organizational culture, human resources, features 
of the student body; provision of resources; environmental impact, etc.) are identified.

It is concluded that the phenomenon of the educational system is a complex and multidimensional phenomenon 
and the creation of modern educational systems in general secondary education is a matter of time. Emphasis is placed on 
the need to create humanistic educational systems aimed at developing the student’s personality and based on an individual 
personality-oriented approach. The program of evaluation of the educational system of general secondary education is 
based on the following criteria: self-sufficiency, integrity, universality, stability, effectiveness.

Research materials can be used in the process of evaluating the educational process in modern institutions of general 
secondary education. Further studies require a study of domestic and foreign experience in this area.

Key words: educational system of general secondary education institution, program for evaluating the effectiveness 
of educational systems, stability, self-sufficiency, integrity, universality, effectiveness.
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СТВОРЕННЯ СИТУАЦІЇ УСПІХУ ДЛЯ ДІТЕЙ З ПРОЯВАМИ ОБДАРОВАНОСТІ 
В УМОВАХ ТЕАТРАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

У статті окреслено сучасні напрями досліджень обдарованості як складного психологічного феномена, вивчення 
шляхів розвитку здібностей і творчості талановитих дітей. Зроблено акцент на науковому підході, що розробля-
ється у зарубіжній педагогіці, згідно з яким обдарованих дітей вважають особистостями з особливими освітніми 
потребами. Показано важливість раннього виявлення потенційно обдарованих дітей і розвитку їх здібностей на 
етапі дошкільного дитинства. Обґрунтовано необхідність створення у закладі дошкільної освіти сприятливих умов 
для творчої самореалізації талановитих дітей. Показано, що роботу з розвитку здібностей необхідно поєднувати 
з вихованням впевненої та оптимістичної особистості. З’ясовано сутність поняття «успіх» у психології, «ситуації 
успіху» – в педагогіці. Успішність дитини закладена у самій природі феномена обдарованості, бажання досягти 
успіху є однією з екзистенційних потреб талановитої особистості. Доведено розвивально-виховний ресурс створен-
ня ситуації успіху у вихованні обдарованих дітей. Переживання обдарованою дитиною радості успіху позитивно 
впливає на її особистісне зростання і творчу самореалізацію. Необхідно забезпечувати можливості досягнення успі-
ху в художньо-естетичній діяльності, зокрема театральній. Залучення дітей до різних видів театралізацій створює 
їм можливості проявити себе, продемонструвати свої досягнення, набути комунікативного досвіду. Проаналізовано 
програми дошкільної освіти і показано, що у їх змісті закладено можливості для організації театралізованої діяль-
ності дошкільнят. Однією з умов ефективного створення ситуації успіху для кожної здібної дитини є підготовленість 
вихователів до використання театралізацій в освітньому процесі закладу дошкільної освіти. 

Ключові слова: обдарованість, успіх, ситуація успіху, театр, театральна діяльність, гра-театралізація,  
гра-драматизація. 

1. Поставлення проблеми
В умовах реформування освіти України спо-

стерігається перегляд концептуальних підхо-
дів, відбувається перехід від авторитарної до 
дитиноцентрованої педагогіки, гуманізація всіх 

аспектів освітнього процесу. У контексті таких 
парадигмальних змін визнається цінність, уні-
кальність і неповторність кожної дитини, ста-
виться мета – виховання компетентних, впев-
нених у собі, конкурентоздатних, успішних 
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особистостей. Особливої уваги потребують 
обдаровані діти, для розвитку здібностей і твор-
чої самореалізації яких потрібно створювати 
сприятливі, психологічно комфортні та розви-
вальні умови. Таким особистостям слід забез-
печувати спеціальний психолого-педагогічний 
супровід, створювати індивідуальну освітню 
траєкторію, відкривати творчі перспективи, 
розробляти і впроваджувати спеціальні творчо-
розвивальні програми. 

Проте робота з пошуку та розвитку талантів 
в Україні ще не набула системного характеру, 
простежуються деякі суперечності. За переко-
нанням С.Терепищого, з одного боку «здобутки 
обдарованих молодих людей вкрай необхідні 
Україні», але з іншого боку «здібна молодь не 
має можливості реалізувати свої таланти», часто 
стає «проблемою для суспільства», тому   спо-
стерігається «суттєва втрата талантів» [Терепи-
щий та інші : 145]. У свою чергу, Ю. Єременко 
констатує, що в нашій країні допоки не досить 
уваги приділено створенню умов для розвитку 
потенціалу обдарованої молоді, яку дослідниця 
відносить «до групи соціальної ексклюзії» 
[Єременко : 6]. 

Мета роботи – обґрунтування важливості 
створення ситуації для розгортання потенціалів 
і творчої самореалізації дітей дошкільного віку 
з проявами обдарованості. 

2. Аналіз попередніх досліджень. В останні 
десятиліття розробка проблеми обдарованості 
суттєво активізувалася та розглядається на 
якісно новому рівні. Інтерес становлять дослі-
дження, в яких розкривається співвідношення 
когнітивних і некогнітивних чинників у досяг-
ненні успіху і творчій самореалізації обда-
рованої особистості (Г.  Айзенк, Д.   Гоулман, 
Р. Пономарева-Семенова, Є. Худобіна та інші); 
вивчаються соціально-психологічні про-
блеми (Ю. Бабаєва, Ю. Гільбух, О. Лосієвська, 
О. Савенков, Е. Уітмор, О. Фокіна, Л. Холлінг-
зуорт, В. Чудновський, О. Щебланова та інші), 
труднощі соціалізації обдарованих дітей 
(Н.  Завгородня, О.  Марінушкіна, А.  Мудрик, 
А.  Петровський, Л.  Токарєва, Л.  Туріщева, 
Г. Френсіс та інші). 

Інтелект, талант розглядаються як важливий 
соціальний та економічний ресурс (К.  Текес), 
для успішного використання якого необхідно 
забезпечувати управління. У працях зарубіж-

них науковців Е. Грема, П. Друкера, А. Роберт-
сона, Д. Уоткінса та інших започатковано новий 
напрям досліджень – «талант-менеджмент», 
який уже знайшов відображення і в українській 
науці (Р. Винничук, Г.  Захарчин, Н. Кузнецова, 
В.  Пікалов, О. Продіус та інші). 

Опубліковані наукові дослідження М.  Адлера,  
С.  Нюеша, С.  Розена та інших спрямовані на 
вивчення феномену «зірок», аналіз яких дозво-
лив Т.  Несторенко [Несторенко : 13] резюму-
вати, що суперзірки виникають не тільки серед 
виконавців, але й серед фірм, секторів і міст. 
Лідируючі позиції, ефективність, економічна 
і фінансова потужність організації досягається 
завдяки здібним та обдарованим особистостям. 
Зірковий статус може бути і у закладу освіти, 
який забезпечують талановиті науковці, викла-
дачі, студенти.  

Одним із сучасних, проте ще не досить 
розроблених наукових напрямів є психолого-
педагогічний супровід обдарованих дітей як 
особистостей з особливими освітніми потре-
бами в інклюзивному освітньому просторі. 
Досвід низки розвинених країн, де вже налаго-
джена система роботи з пошуку та підтримки 
талантів, представлений у компаративних 
дослідженнях. У контексті інклюзивного під-
ходу І.  Нінков [Ninkov 2020] аналізує роботу 
з обдарованими дітьми, стверджуючи, що саме 
інклюзія як альтернативна основа є потенційно 
найкращою системою освіти для обдарованих 
учнів. У своїх працях О.  Ковальова предста-
вила результати вивчення й узагальнення пози-
тивних тенденцій розвитку обдарованості учнів 
у країні Об’єднані Арабські Емірати. У цій кра-
їні визнаються особливі потреби талановитих 
особистостей, створюються додаткові розви-
вальні умови, зокрема розробляються спеці-
альні програми з «урахуванням характеристик 
та повної реалізації потенціалу обдарованих 
дітей» [Ковальова : 89]. 

3.	 Виклад основного матеріалу. 
Одним із найскладніших  актуальних питань 

психолого-педагогічної науки та освітньої прак-
тики ми вважаємо пошук ефективних шляхів 
для творчої самореалізації потенційно обдаро-
ваних особистостей (М.  Воронко, О.  Лукаше-
вич, В. Моляко, О. Музика, М. Тадеєва, О. Шев-
чишена та інші). Розроблення цього наукового 
аспекту зумовлено необхідністю мінімізації 
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частки неуспішних і нереалізованих обдарованих 
особистостей, так званих «заблокованих систе-
мою шкільного навчання талантів». Ще у 60-их 
роках ХХ століття, за результатами досліджень 
П. Торренса, обдаровані учні становили близько 
30% серед відрахованих зі шкіл за неуспішність 
або асоціальну поведінку [Концепція креатив-
ності Дж. Гілфорда і Е. П. Торенса]. Прикладом 
нереалізованості є доля В.  Сідіса, найвідомі-
шого вундеркінда початку ХХ століття, IQ якого 
був і залишається найвищим у світі. Проте його 
називали «дивним невдахою», «божевільним», 
«невдалим експериментом батьків», «згорілим 
генієм» тощо. 

За результатами опитування батьків та експер-
тів Ю. Єременко виділяє такі причини нереалізо-
ваності обдарованих дітей: скромність, невпевне-
ність у власних здібностях, небажання розвивати 
свою обдарованість [Єременко : 142-143]. 

Роботу з пошуку талантів, ідентифікації 
потенційно обдарованих дітей і створення умов 
для розкриття їх творчого потенціалу важливо 
починати вже у ранньому віці, оскільки: 

–	 на етапі дошкільного дитинства у діяль-
ності малюків уже проявляються загальні 
та спеціальні здібності на рівні вище серед-
нього, що є одним із критеріїв припущення 
про потенційну обдарованість дитини (О. Куль-
чицька, С.  Сузукі, В. Юркевич та інші);

–	 дошкільний вік вважають початковим 
для успішного розвитку творчості як важли-
вої характеристики обдарованої особистості 
(В. Дружинін, Н. Лейтес та інші).

Серед цінностей дитинства визначено «роз-
виток творчих задатків, здібностей, талантів 
дітей» [Базовий компонент дошкільної освіти 
2021]. Проте таку роботу не можна зводити 
лише до пошуку потенційно обдарованих дітей 
і розвитку їх здібностей. Виховання таланови-
тої дитини потрібно здійснювати комплексно, 
в контексті її загального розвитку, розв’язання 
актуальних завдань, обумовлених специфікою 
дошкільного дитинства. Варто враховувати, що 
обдарований дошкільник передусім є дитиною, 
яка знаходиться на важливому етапі онтогенезу, 
коли закладаються основи становлення особис-
тості. Цей період є початком розвитку довіль-
них процесів, виховання духовно-моральних 
і вольових якостей, соціалізації та ідентифі-
кації, формування «Я-концепції», адекватної 

самооцінки, оптимістичного сприйняття. Прі-
оритетом вважаємо збереження самоцінності 
дитинства, яким не можна «жертвувати» заради 
пришвидшеного розумового розвитку, ран-
ніх успіхів, створення образу «вундеркінда», 
нерідко – задоволення батьківських амбіцій. 
Через те інтерес становить позиція О. Цибулько 
щодо орієнтованості сучасної освіти не лише на 
інтелектуалізацію, але й на духовні координати, 
властиві розвитку людини загалом і тому необ-
хідні для її цілісного виховання. Дослідниця 
відзначає, що «освітній політиці необхідно 
визнати духовний вимір навчання у сучасному 
світі, що зможе допомогти відновити добробут, 
активізувати більш глибокий потенціал моло-
дих поколінь» [Цибулько 2019 : 292]. 

Із метою виховання обдарованої дитини як 
впевненої та оптимістичної особистості, в якої 
сформована адекватна самооцінка та переважає 
позитивний емоційний фон, важливо забезпе-
чити їй умови для досягнення успіхів у різних 
видах діяльності. На успішності особистості, 
з одного боку, робиться акцент уже у тракту-
ванні обдарованості. Пояснюючи таке явище, 
дослідники вказують на позитивний резуль-
тат діяльності, суттєві досягнення дитини як 
одну з ознак її обдарованості. За визначенням 
В.  Моляка, обдарована дитина «вирізняється 
з-поміж своїх однолітків яскравими успіхами 
в досягненні результатів на якісно вищому 
рівні, який перевищує її певні умовні середні 
показники» [Моляко : 4]. У свою чергу, О. Буров 
і В.  Камишин зазначають, що «обдарованість 
проявляється в тій чи іншій сфері діяльності 
або в декількох із них у вигляді успішності, 
тобто досягненні певних результатів, які можна 
зазвичай виміряти  якісно чи кількісно» [Буров; 
Камишин : 9]. 

З іншого боку, створення ситуації успіху 
зумовлено необхідністю задоволення талано-
витими дітьми екзистенційних потреб у само-
ствердженні, відчутті самоцінності та само-
реалізації. На думку О.  Музики, «для творчо 
обдарованої особистості характерними є три 
групи потреб, серед яких провідною соціаль-
ною є потреба у визнанні» [Музика 2015 : 69]. 
Ступінь задоволення таких потреб викликає 
у дитини палітру позитивних чи негативних 
почуттів, емоцій, орієнтує її на нові досягнення 
або блокує активність. Саме позитивний резуль-
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тат у різних видах діяльності є домінантним 
джерелом внутрішніх сил дитини, що стиму-
лює мотивацію подолання труднощів, бажання 
рухатися далі, вдосконалюватися. 

У довідниковій літературі слово «успіх» 
розглядається у двох аспектах: 1) позитивний 
наслідок роботи, справи (значні досягнення, 
удача, талант); 2) громадське визнання, схва-
лення чого-небудь, чиїхось досягнень, пози-
тивних якостей [Великий тлумачний словник 
сучасної української мови 2001 : 1304]. 

У психології досліджуються два проти-
лежні мотиви: досягнення успіху чи уникнення 
невдачі. Успіх / неуспіх у такому контексті вва-
жають інтегральною індивідуальною оцінкою 
власного результату, яка спричинює особли-
вий нервово-психічний стан і зумовлена тим, 
наскільки відповідає досягнутий результат 
поставленій особистій меті, очікуванням. Саме 
позитивний результат у різних видах діяль-
ності є домінантним джерелом внутрішніх сил 
дитини, що стимулює потребу подолання труд-
нощів, бажання рухатися далі, вдосконалюва-
тися. Аналіз наукового дискурсу (І. Бех, А. Бєл-
кін та інші) показує, що у більшості випадків 
правильно організована ситуація успіху пере-
важно позитивно впливає на становлення впев-
неної, самодостатньої особистості, зокрема 
обдарованої. Переживання дитиною радості 
успіху є важливим на всіх вікових етапах, 
починаючи з дошкільного дитинства, оскільки 
забезпечує такі її стани, як психологічне бла-
гополуччя дошкільника, коригування емоцій-
ного стану в позитивний бік; підвищення само-
оцінки вихованця, розвиток впевненості у собі, 
власних силах; виховання морально-вольових 
якостей (сміливості, рішучості, підвищення 
активності, ініціативності тощо); гармонізацію 
стосунків дитини з однолітками, підвищення 
соціометричного статусу в колективі з відкрит-
тям нових резервів для спілкування; мотиву-
вання та активізацію участі у наступних видах 
діяльності [Демченко 2002].  

У педагогіці такий феномен розглядається 
у контексті створення ситуації успіху, яка 
є одним із різновидів особистісно зорієнто-
ваних методів виховання. Про успіх говорять 
тоді, коли відмічають певні досягнення дитини 
в соціально значимій діяльності та їх визна-
ння з боку інших учасників освітнього про-

цесу (педагогів, батьків, друзів, однолітків). На 
думку А. Бєлкіна, автора відповідної техноло-
гії, ситуація успіху – це «спеціально змодельо-
вані, створені та організовані педагогічні умови 
з урахуванням індивідуальних особливостей 
дитини та її самооцінки, дотримання яких наро-
джує для неї перспективи і можливості досяг-
нення позитивного результату діяльності. Вона 
є наслідком продуманої, підготовленої страте-
гії, тактики вчителя, сім’ї» [Белкин : 31].

Створення ситуації успіху передбачає дотри-
мання низки психолого-педагогічних умов, 
таких як організація різнобічної діяльності, 
в якій бере участь дитина, що забезпечить їй 
більше можливостей стати успішною; спеці-
альне створення педагогами якомога більшої 
кількості позитивно і діяльнісно забарвлених 
ситуацій успіху для розширення можливостей 
щодо самореалізації [Бєлкін : 31].

На нашу думку, створення ситуації успіху 
обдарованим дітям можливе в умовах творчої 
художньо-естетичної діяльності, зокрема теа-
тральної. За визначенням О.  Олійника, така 
діяльність «пов'язана зі сприйманням творів 
театрального мистецтва і відтворенням в ігровій 
формі набутих уявлень, вражень, почуттів. У ній 
втілюються потреби дитини у самовираженні, 
спілкуванні, пізнанні себе через відтворення 
різних образів». З одного боку, дослідниця вва-
жає таку діяльність одним із ефективних засо-
бів педагогічної роботи з розвитку особистості 
дитини, а з іншого – вона є специфічним видом 
дитячої активності, одним із улюблених видів 
творчості [Олійник : 10]. На думку дослідниці, 
театральна діяльність цілком органічно «впліта-
ється у контекст дитинства». Саме до 5-ти років 
діти вже здатні до повного перевтілення, свідо-
мого пошуку сценічних засобів виразності для 
передачі настрою, характеру, стану персонажа. 
Вони вміють знаходити зв'язки між словом 
і дією, жестом та інтонацією, самостійно доду-
мують роль і входять у неї, додають їй індиві-
дуальних рис; у них виникає бажання керувати 
виставою, бути режисером [Олійник : 14].  

Виділяють три напрями творчості дітей 
у театрально-ігровій діяльності, які можуть 
об`єднуватися: продуктивний (створення влас-
них сюжетів або творча інтерпретація заданого 
сюжету); виконавський, спрямований на розви-
ток акторських здібностей; оформлювальний, 



26 27

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

що передбачає створення декорацій, костюмів 
тощо [Олійник :10].

Виходячи з того, що театральна діяльність 
передбачає різновекторне спілкування, виді-
лимо ще соціально-комунікативний напрям 
у її організації. Ми поділяємо позицію С. Собо-
левської [Соболевська], яка зазначає, що біль-
шість митців (художник, скульптор, компо-
зитор) фіксують свої думки за допомогою 
«неживого» матеріалу. Натомість у театрі актор 
стає суб’єктом комунікації, створює сценіч-
ний образ «наживо» і проявляє його прямо під 
час  вербального і невербального спілкування 
через голос, міміку, тіло, емоції, здатність мис-
лити і відчувати.

Комунікація дітей під час постановки теа-
тралізованого дійства створює їм можливості 
проявити себе, самовиразитися, продемонстру-
вати свої досягнення, набути комунікативного 
досвіду. Водночас відбувається емоційно-почут-
тєва взаємодія, налагодження нових дружніх 
стосунків, знімається нервове напруження, зни-
кає сором’язливість і невпевненість, долаються 
сумніви щодо себе; внаслідок цього формується 
позитивна «Я – концепція», оптимістичне світо-
сприйняття, підвищується самооцінка. 

У дошкільній освіті організація дитячої 
творчості є домінантою напряму «Дитина 
у світі мистецтва», інтегрованим результатом 
якого має стати формування в дітей мистецько-
творчої компетентності [Базовий компонент 
дошкільної освіти 2021 : 21-22]. Вона поясню-
ється як «здатність дитини практично реалі-
зовувати свій художньо-естетичний потенціал 
для отримання бажаного результату творчої 
діяльності», зокрема театральної. Компонен-
тами такої компетентності є: 

– емоційно-ціннісне ставлення: «інтерес 
і позитивна реакція на пропозиції залучення 
до різних видів мистецько-творчої діяльності» 
(«театралізація малих літературних творів, 
розігрування спектаклю»);

– сформованість знань: «елементарних уяв-
лень про види мистецтва», зокрема театральне; 
«розуміння призначення театрального рекві-
зиту, атрибутів для театралізованої діяльності; 
знання змісту і колективного характеру теа-
тральної вистави, різних видів театру»;

– навички: «розрізняти вистави різних теа-
трів; акторські здібності»; «запам’ятовувати 

сюжетну послідовність спектаклю, своєчасно 
залучатися до театралізованих дій; ідентифіку-
вати почуття і вчинки персонажів із власними; 
використовувати побутові речі як атрибути теа-
тралізованої діяльності» тощо [Базовий компо-
нент дошкільної освіти 2021 : 22-23].

Аналіз програм дошкільної освіти свід-
чить, що в їх змісті визначено можливості для 
організації театральної діяльності дошкільнят 
і формування в них мистецько-творчої компе-
тентності. Зокрема, програма розвитку дітей 
старшого дошкільного віку «Впевнений старт» 
містить окремий напрям «Художньо-естетич-
ний розвиток. Театралізована діяльність», 
одним із завдань якого визначено «розвиток 
бажання брати участь у театралізованих іграх 
і постановках, розвивати здібності до твор-
чого перевтілення у сценічний образ, залу-
чення дітей до театралізації творів і самостійно 
придуманих казок за допомогою різних видів 
театру: настільного, пальчикового, тіньового, 
лялькового, театру іграшки тощо» [Програма 
розвитку дітей старшого дошкільного віку 
«Впевнений старт» 2013 : 61]. У парціальній 
програмі «Радість творчості» зазначено серед 
інших завдань «виховання впевненості у своїх 
силах, стимулювання прагнення до самореалі-
зації та самоствердження» [Програма худож-
ньо-естетичного розвитку дітей раннього 
та дошкільного віку «Радість творчості» 2013]. 
Для кожної вікової групи розроблено розділ 
«Малятам про театр, цирк і кіно». 

Задля забезпечення талановитим дітям ситу-
ації успіху у театральній діяльності виховате-
лям слід використовувати ігри-театралізації під 
час організації усіх режимних моментів і віль-
ної життєдіяльності, занять за всіма освітніми 
напрямами Базового компоненту дошкільної 
освіти, а також проводити театралізовані ранки 
і свята, вводити театралізовані завдання у про-
грами творчих конкурсів, квестів, у проєктну 
діяльність тощо.

Найбільші можливості забезпечення умов 
для творчої самореалізації обдарованих дітей 
закладені у роботі дитячого театрального 
гуртка, який має працювати на засадах «теа-
трального цеху». За такого підходу постановка 
спектаклю стає тривалим колективним творчо-
комунікативним процесом, який містить: 
спільний вибір п'єси чи її написання, розподіл 
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і розучування ролей, роботу над постановкою 
театрального дійства, репетиції; виготовлення 
ляльок, костюмів, декорацій і запрошень, під-
готовка приміщення; показ театральної поста-
нови; обговорення спектаклю.  

Сучасна постановка театралізованого дій-
ства часто потребує створення віртуального 
естетичного простору, роботу на персональ-
них пристроях у режимі online. Цікавою є ідея 
дослідників зі створення дизайну дитячого сце-
нічного костюма з використанням біонічних 
предметів, ураховуючи такі принципи: «іміта-
ція біоформи в окремих елементах костюма, 
аналогічність силуетних рішень природним 
біоформам, біонічна дизайнерська проекція із 
визначення функціональності, образної та асо-
ціативної виразності костюма» [Yezhova et al].

У театралізовану діяльність слід залучати 
фактично всіх дітей, із різними здібностями, 
а не лише з акторськими. Саме такий підхід 
створює умови дітям із проявами всіх видів 
обдарованості (інтелектуальної, художньої, 
лідерської, соціальної, технічної, спортивної 
та інших) втілювати потреби у самовираженні, 
спілкуванні, пізнанні себе і світу через відтво-
рення різних образів і ситуацій. Ми виходимо 
з ідеї, що кожна особистість є талановитою, не 
можна сегрегувати дітей під час організації теа-
тральної діяльності залежно від їх акторських, 
музичних чи інших здібностей. На різних ета-
пах роботи над театральною постановою, крім 
вихователів і дітей, у ній можуть брати участь 
і студенти-практиканти, батьки, дідусі й бабусі, 
старші брати і сестри, місцеві поети, актори, 
музиканти, художники, інші творчі особистості. 

Ефективність залучення дошкільників до 
театральної діяльності, створення ситуації 
успіху для кожної здібної дитини під час її орга-
нізації залежить від сформованості в педагогів 
необхідних умінь і навичок. Для цього у ЗВО 
потрібно здійснювати теоретико-методичну 
підготовку в декількох напрямах, зокрема «вве-
дення в освітні програми підготовки майбутніх 
педагогів спеціальних навчальних дисциплін із 
театральної педагогіки, основ режисури, сце-
нічної майстерності» [Demchenko et al 2021]. 

Підготовка майбутніх педагогів до вико-
ристання театральної діяльності у роботі 
з дошкільниками проводиться у Харківському 
національному педагогічному університеті ім. 

Г.  С.  Сковороди. Зокрема, для студентів бака-
лавріату спеціальності 012 Дошкільна освіта 
викладається дисципліна «Театральна діяль-
ність у закладах дошкільної освіти». Зміст 
програми передбачає ознайомлення майбут-
ніх вихователів з історією і теорією театру, 
з основами режисури, сценічної та акторської 
майстерності; розкриття соціально-виховного 
потенціалу театральної діяльності, методичних 
особливостей використання ігор-театралізації 
під час роботи з дошкільнятами; ознайомлення 
з алгоритмом створення театрального гуртка, 
законами роботи над постановкою п’єси тощо. 
Вивчення дисципліни забезпечить студентам 
можливість опанувати режисерською та актор-
ською майстерністю, дозволить стати орга-
нізаторами дитячих театральних і лялькових 
вистав у закладах дошкільної освіти. У майбут-
ній професійній діяльності студенти зможуть 
планувати, організовувати й результативно 
здійснювати освітню роботу з дошкільниками, 
варіативно використовуючи різні види театрів. 

У Вінницькому державному педагогічному 
університеті ім. М.  Коцюбинського у контек-
сті підготовки студентів до використання теа-
тру в роботі з дітьми пропонуються для вибору 
такі дисципліни: «Театральна педагогіка», 
«Соціоігровой практикум», «Розвиток твор-
чих здібностей дітей у театралізованій діяль-
ності», «Навчання і виховання обдарованої 
дитини» та інші. Відповідна робота здійсню-
ється також під час реалізації проєкту Erasmus 
+ Module Jean Monnet 620252-EPP-1-2020-1-
UA-EPPJMO-MODULE620252-EPP-1-2020-1-
UA-EPPJMO, викладання курсу «Підготовка 
майбутніх педагогів до впровадження євро-
пейського досвіду формування soft skills дітей 
дошкільного та молодшого шкільного віку 
засобами театральної діяльності». Метою дис-
ципліни є теоретико-методична підготовка сту-
дентів до використання театру як засобу розви-
тку soft skills у дітей з особливими освітніми 
потребами, зокрема талановитих, у контексті 
вивчення й адаптації західноєвропейських 
педагогічних концепцій. Під час вивчення дис-
ципліни здобувачі вищої освіти знайомляться 
з різними видами театрів Західної Європи, 
основами театральної педагогіки; вивчають 
освітні, розвивальні, виховні можливості орга-
нізації театральної діяльності дітей.
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Результати і висновки. 
В Україні поступово формується державна 

політика щодо підтримки обдарувань і талан-
тів, раннього виявлення потенційно обдаро-
ваних особистостей, розвитку їх здібностей. 
Проте донині більшість положень залишається 
декларативною. Відповідно до цього на різ-
них рівнях потрібно створити систему роботи 
з пошуку потенційно обдарованих дітей, розви-
тку їх здібностей, досягнення успіху в різних 
видах діяльності. Виходячи із сутності фено-
мена обдарованості та екзистенційних потреб 
талановитої дитини, забезпечення можливості 
переживання радості від досягнень і позитив-
них результатів позитивно змінює її психоемо-

ційний стан і забезпечує формування важливих 
якостей. Навіть одноразовий успіх може суттєво 
вплинути на різні аспекти життя й особистіс-
ного зростання дитини, розвитку впевненості 
у собі та у власних силах; підвищення ініціа-
тивності, мотивування та активізацію участі 
у наступних видах діяльності. В умовах закладу 
дошкільної освіти створювати ситуацію успіху 
для обдарованих дітей варто системно, під час 
організації роботи театральних гуртків, різних 
видів занять, режимних заходів і вільної жит-
тєдіяльності дітей. Залучення дошкільників 
до театральної діяльності створює можливості 
проявити себе, продемонструвати свої досяг-
нення, набути комунікативного досвіду.
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CREATING A SITUATION OF SUCCESS FOR CHILDREN WITH MANIFESTATIONS 
OF GIFTEDNESS IN THE CONTEXT OF THEATRICAL ACTIVITY

The article outlines current research directions on the problem of giftedness as a complex psychological phenomenon, 
developing ways to develop the abilities and creative potential of talented children. Emphasis is placed on the scientific 
approach developed in foreign pedagogy, according to which gifted children are considered individuals with special educational 
needs. The importance of early identification of potentially gifted children and the development of their abilities at the stage 
of preschool childhood is shown. The necessity of creating favorable conditions for creative self-realization of talented 
children in preschool education institutions is substantiated. It is shown that the work on the development of abilities should be 
combined with the education of a confident and optimistic personality. The essence of the concept of «success» in psychology, 
«success situations» – in pedagogy is clarified. Success lies in the very nature of the phenomenon of giftedness and is one 
of the existential needs of a talented person. The development and educational resource of creating a situation of success in 
the upbringing of gifted children is proved. A gifted child's experience of a situation of success has a positive effect on his 
personal growth and creative self-realization. It is necessary to ensure that the gifted child experiences the joy of success in 
various types of artistic and aesthetic activities, in particular, theatrical. The inclusion of children in theatrical activities creates 
opportunities for them to express themselves, demonstrate their achievements, gain communication experience, and so on. 
Theoretical and methodological features of creating a situation of success for gifted children in various types of theatricalization 
are revealed. Pre-school education programs are analyzed and it is shown that their content provides opportunities for organizing 
theatrical activities of preschool children. One of the conditions for effectively creating a situation of success for each capable 
child in the course of organizing theatrical activities is the readiness of teachers for this area of professional activity.

Key words: giftedness, success, success situation, theater, theatrical activity, game-theatricalization,  
game-dramatization. 
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ВІД ГРИ ДО ТВОРЧОГО РОЗВИТКУ ДИТИНИ

У статті проаналізовано творчий розвиток дитини дошкільного віку у процесі ігрової діяльності. Визначе-
ний багатовекторний характер впливу гри на дитину дошкільного віку. Визначено роль дорослого у творчій грі 
(у абезпеченні потрібного оточення дитини необхідними реквізитами; спостереженні за прогресивними змінами 
та приєднанні до веселощів за дозволом дитини). З використанням методів аналізу, узагальнення та систематиза-
ції наукових досліджень аналізовано складову частину розвитку власного «Я» дитина у процесі ігрової діяльності. 
Окреслено переваги ігрової діяльності дітей. Уточнено, що пізнавальна діяльність (поєднання елементів гри з без-
посередньою освітньою діяльністю) підвищує розумову активність дитини та формує вербальне та невербальне 
спілкування. Стаття обґрунтовує важливість гри для соціального розвитку дитини, оскільки така діяльність розви-
ває розуміння соціальних очікувань і правил. Розглядається значення гри для розвитку особистості через іграшки, 
спілкування, самовідкриття. Серед переваг творчого розвитку дитини у грі виділяються самостійність, емоційна 
залученість і спонтанність дій. Дослідження показує, що участь у творчій грі може розвивати у дитини особисті 
риси, творче поводження, творчу продуктивність. Особлива увага приділяється дорослому, який у процесі такої 
діяльності може визначити належність дитини до співпраці. Обґрунтовані аспекти ігрової терапії дітей з різними 
проблемами. Ними можуть виступати набори іграшок, різне моделювання життєвих ситуацій, які вказують на 
безпеку. Наголошено, що ігрова діяльність має базуватися на свободі вибору дитини, на тих сприятливих чин-
никах, які допомагають дитині пізнати навколишню дійсність та участь себе як особистості в ній. Творча ігрова 
діяльність дозволяє брати участь у кооперативному та спільному процесі, де взаємодія можливого мислення, 
імпровізації та прийняття ризику призводить до появи нових можливостей і шляхів.

Ключові слова: діти дошкільного віку, ігрова діяльність, ігрове середовище, творчість, творча ігрова діяльність.

Постановка проблеми. Гра виступає важ-
ливим елементом у житті дитини, допома-
гає досягти майстерності у певних навичках; 
контролювати своє оточення; підтримувати 
один одного; бути креативними; толерантними, 
самостійними. Гра може виконувати кілька 
важливих функцій як засіб мінімізації (наслідки 
своїх дій та навчання); можливість спробувати 
комбінації своєї поведінки; ризикувати, не боя-
тись невдач; досліджувати й експериментувати; 
можливість для творчих результатів; зона про-
ксимального розвитку.

Творчі навички, культивовані через ігрову 
діяльність, трансформуються до мінливого 
ландшафту роботи, навколишнього серед-
овища, соціальних зв’язків і спілкування. Дій-
сно, розвиток творчості через гру залежить від 
проектування середовища, яке сприяє творчій 
грі та творчій поведінці, включає створення 

безпечної, довірчої та демократичної спів 
діяльності з дорослим для прийняття ризиків, 
зміцнення довіри та сприяння свого творчого 
самовираження.

Гра залишається під контролем дітей, зініці-
юється і проводиться ними, є тривалим заходом 
і розвивається дітьми відповідно до її мети. Ця 
форма розваги відкрита та характеризується 
великою творчістю. Коли керують дорослі, 
досягти цього нелегко, оскільки це вимагає від-
повідного часу й умов. Роль дорослого поля-
гає головним чином у тому, щоб забезпечити 
потрібне оточення необхідними реквізитами, 
спостерігати за прогресивними змінами та при-
єднуватися до веселощів, але лише в тому разі, 
якщо дорослий запрошується до гри або коли 
втручання має терапевтичний або підтри-
муючий характер. Тут можна говорити про 
різні прояви ігрової позиції педагога: партнер 
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(Н. Михайленко), режисер (Т. Чепель), коор-
динатор, консультант, 3-гравець (О. Солнцева) 
[Піроженко 2016].

Гра виступає найвищим рівнем розви-
тку дитини: це свобода, активне розкриття 
дитини зсередини; духовний продукт і водно-
час модель і наслідування всього людського 
життя, внутрішнього, прихованого життя при-
роди у людині та в усіх творіннях; радість, сво-
бода та задоволення; спокій усередині та зовні, 
мир зі світом. Дитина, котра уміє гратися смі-
ливо, спонтанно, спокійно й наполегливо аж 
до фізичної втоми, неодмінно переросте у смі-
ливу, спокійну, наполегливу особистість, пра-
цюючи завзято й віддано на благо власного «Я» 
та інших [Стаєнна 2018].

Мета статті – теоретичне обґрунтування 
ролі ігрової діяльності у творчому розвитку 
дитини дітей дошкільного віку.

Аналіз попередніх досліджень. Розгляда-
ючи вплив ігрової діяльності на дитину, хочемо 
зазначити, що у наукових колах (Н. Анікеєва, 
Л. Виготський, П. Гальперін, Т. Гіневська, 
О. Запорожець, Д. Ельконін, К. Крутій, С. Лога-
чевська, А. Макаренко, В. Мухіна, Н. Огаркова, 
С. Рубінштейн, С. Русова, В. Сухомлинський, 
О. Сергєєва, М. Сухолуцька, А. Сікорський, 
К. Ушинський, Я. Чепіга та ін.) її розглядають 
як універсальний засіб життєдіяльності та роз-
витку особистості.

С. Рубінштейн зазначав, що поняття «ігрова 
діяльність» уживається як практична, пред-
метна діяльність і на психологічному рівні ото-
тожнюється, по суті, з активністю.

За Л. Виготським, гра зумовлює зміну 
потреб і свідомості (уявну, ілюзорну реаліза-
цію нереалізованих бажань у світі дорослих) 
[Виготський 1966].

Заслуговує уваги думка Д. Ельконіна, що 
у грі реалізуються потреби дитини співвідно-
сити себе з дорослим (моделювання людських 
взаємовідносин) [Ельконін 1978].

Цілісна концепція впливу на особистість гри, 
запропонована К. Ушинським [Ушинський 1990], 
у контексті досліджуваної проблеми передба-
чає, що гра формувалася людством і відображає 
справжні потреби людської природи.

Т. Піроженко зазначає, що під час ігрової 
діяльності у дитини активізуються потенційні 
сили та реальні можливості творчих перевті-

лень, оскільки гра має творчий характер і розви-
вається за внутрішніми законами особистісного 
характеру особистості (логікою сюжету, дик-
татом ігрових правил). Результатом є почуття 
задоволеності від програвання сюжету [Піро-
женко 2016].

Результати аналізу психолого-педагогічних 
досліджень дозволяють відзначити багатовек-
торний характер впливу гри на дитину дошкіль-
ного віку.

Виклад основного матеріалу. Відповідно 
до Базового компоненту дошкільної освіти 
вихователі організовують заходи, що сприяють 
розвитку дитини. Для цього вони використо-
вують кожну ситуацію та момент перебування 
дитини в закладі дошкільної освіти, тобто спря-
мовану та не керовану діяльність.

Нам імпонує твердження науковців 
(Л. Виготського, Дж. Дьюї, М. Дебессе, М. Мон-
тессорі, Дж. Дж. Русо, Ф. Фребеля та ін.), що 
гра виступає вродженою потребою індивіда, 
імперативом розвитку / виховання, даром при-
роди, оскільки природа забезпечила людину 
такими першими інструментами та способами 
розвитку / розвитку та пізнання себе, а також 
навколишнього середовища.

Якщо припустити, що головна мета вихо-
вання ‒ підтримка дітей у розвитку, «не зава-
жаючи, цінуючи, провокуючи, спілкуючись», 
то в цьому сенсі дорослий не керує, не втруча-
ється у дитячу гру, тому що сама дитина є керів-
ником. Діяльність, у якій дитина отримує насо-
лоду самим ходом діяльності, незалежно від 
того, чи є ця дія, відповідно, певною свідомою 
чи несвідомою метою та визначається такими 
властивостями, як чіткість, піднесеність, краса, 
правдивість, справжність, сила, урочистість 
і серйозність, уява, рух та емоції.

Гра виступає найважливішим аспектом 
життя дитини. Чому? За допомогою віртуоз-
ного випікання котлетки чи грання у сім’ю діти 
вчаться творчо мислити, соціально взаємодіяти, 
фізично розвиваються і виявляють безліч емо-
ційних навичок, вчаться пізнавати світ (рис. 1).

Гра виконує провідну роль у вихованні 
дошкільника. Основні принципи розвиваю-
чих ігор: поєднання елементів гри з безпо-
середньою освітньою діяльністю, перехід від 
ігор забав через ігри завдання до пізнавальної 
діяльності; поступове ускладнення навчаль-
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них завдань і умов гри; 
підвищення розумової 
активності дитини, фор-
мування вербального 
та невербального спіл-
кування в ігровій діяль-
ності; єдність навчальних 
і виховних впливів [Арте-
мова 2001].

Сучасні умови життя 
такі, що часто діти 
можуть гратися тільки 
у закладі дошкільної 
освіти, оскільки на гру не 
залишається часу, тому, 
що батьки намагаються 
дати дітям якомога більше 
знань, допомогти отримати 
гідну освіту. Спробувати 
перенести ігрову діяль-
ність у сім’ю, організувати 
єдиний ігровий простір ‒ важливе завдання 
педагога. Дитина хоче гратися з іншими дітьми 
та радіти цьому. Їй важливо, щоб із нею гра-
лися, дали можливість погратися з товари-
шами, допомогли у грі знайти нових друзів 
і випробувати дуже важливе почуття ‒ почуття 
колективізму. Важливим моментом, що визна-
чає успішність «втягування» дітей у світ гри, 
є поведінка дорослого під час гри. Вихователь 
найчастіше виступає у ролі «вчителя» ‒ вима-
гає, задає, оцінює. У спільній грі позиція змі-
нюється на «ігрового партнера», з яким дитина 
почувається на рівних, не буде тиску з боку 
педагога. Можна зробити висновок, що вихо-
ватель повинен гратися з дітьми для того, щоб 
вони оволоділи ігровими уміннями. Комфортне 
життя дитини залежить ще й від того, чи зуміє 
вона розгорнути спільну гру з однолітками. 
Діти повинні обговорювати свої дії, момент 
прийняття тієї чи іншої ролі, події. У грі діти 
вчяться допомагати один одному, вчяться гідно 
програвати. Спілкування з однолітками займає 
чільне місце у розвитку інтелектуальних, мов-
них, емоційних і моральних задатків. Зокрема, 
ігри сприяють реалізації творчих сил, духовних 
потреб, емоційному розкріпаченню дитини 
та підвищенню її самооцінки.

Для того, щоб діти стали співпрацювати 
у грі потрібно починаючи з раннього віку при 

формуванні ігрових дій одночасно орієнтувати 
дитину як на здійснення ігрової дії, так і на 
пояснення її сенсу. У ранні, дошкільні роки 
життя дитини гра є тим видом діяльності, де 
формується її особистість. Увійшовши в гру, раз 
по раз закріплюються відповідні дії: граючись, 
дитина дедалі краще оволодіває ними, тому гра 
набуває статусу своєрідної школи життя. 

Чому гра та спілкування з дітьми важливі? 
Переживання на ранніх роках у дитини фор-
мують її майбутнє здоров’я, щастя, спосіб 
мислення, міркування, вирішення проблем, 
розв’язання почуттів, вирішення конфліктів 
і навчальних досягнень у школі, в сім’ї та гро-
маді й у житті загалом.

Дитина повинна розвивати свій розум і тіло, 
оскільки її розвиток залежить від того, скільки 
любові та заохочення вона отримує від людей, 
які її оточують (рис. 2).

Діти граються, бо це весело. Гра є ключовою 
для їх навчання та розвитку. Гра, як структуро-
вана, так і неструктурована, закладає основу 
для розвитку дитиною майбутніх навчальних 
і життєвих навичок (рис. 3).

Гра сприяє руховому розвитку, заохочуючи 
рух і розуміння просторових відносин, спри-
яючи навичкам рухового планування та під-
тримуючи рівновагу та спритність. Вона також 
підтримує грубі рухові навички, такі як енер-
гія, витривалість, гнучкість і свідомість тіла.  

Рис. 1. Переваги ігрової діяльності дітей
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Прикладами фізичної гри є біг, стрибки, пла-
вання, конструювання з кубиків, танці, їзда на 
велосипедах і лазіння по деревах. 

Зазначимо, що гра також важлива для соці-
ального розвитку, оскільки допомагає дітям 
навчитися взаємодіяти з іншими. Діти розви-
вають розуміння соціальних очікувань і пра-
вил, а гра надає можливості ділитися думками 
та ідеями, слухати та йти на компроміси.

Щодо емоційного розвитку, то коли дитина 
програє гру, вона вчиться переосмислювати 
смуток, гнів і горе. Гра також сприяє зміцненню 
впевненості та заохочує розвиток їхньої осо-
бистості та самооцінки.

Ідеї для гри різняться залежно від віку дітей 
і їхніх інтересів. Зокрема, гра з маленькими 
дітьми може здатися важкою (немовлята не 

можуть сидіти, повзати, ходити, говорити або 
стояти). Немовлята обожнюють такі ігри, як 
випікання. Це допомагає їм усвідомити, що 
об’єкти можуть бути сталими. Дошкільнята 
люблять контрастні кольори та фактури, гра-
тися брязкальця та шматочки крихкого паперу, 
шуміти, експериментувати, б’ючи по різних 
предметах, щоб побачити, які звуки вони вида-
ють, однак потрібно вести бесіди з дітьми, щоб 
розвивати їхні мовні навички.

У міру зростання дитини можливості її гри 
збільшуються. Малюки люблять яскраві кольо-
рові предмети, такі як кулі, машини та кубики, 
що відповідають їхньому віку. Хочемо зазна-
чити, що гра на притворювання прекрасна для 
цих дітей, тому дорослі повинні заохочувати 
малюків брати участь у притворних іграх за 

допомогою ляльок, кубиків, 
звичайних побутових предме-
тів. Регулярне читання дитини 
та заохочування її розфарбову-
вати або малювати, допоможуть 
розвинути розуміння, пізнання 
та дрібну моторику.

Діти дошкільного віку 
стійко незалежні. Вони розумі-
ють світ і своє місце в ньому, 
і тому більша частина їхньої 
гри в цьому віці є власною і не 
структурованою. Діти прагнуть 
до незалежності у всьому, що 
роблять. Батьки часто поміча-
ють, що вони наполягають не 
лише на виборі свого одягу, але 
і в своїй участі у побуті.

Тим не менш, важливо 
зазначити, що дошкільнята 
потребують соціалізації, що 
виступає ключовим етапом 
їх розвитку. Дослідження 
(В. Бочарова, Т. Василькова, 
Ю. Василькова, І. Звєрєва, 
Л. Коваль, К. Крутій, А. Мудрик 
та ін.) показують, що коли діти 
не мають можливості гратися 
на природі, у них підвище-
ний ризик проблем із увагою 
та поведінкою. Без гри діти не 
мають можливості розтягнути 
свою уяву та набути навичок, 

Рис. 2. Шляхи залучення дітей до спілкування в іграх

Рис. 3. Переваги спілкування та ігор з дітьми
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необхідних для досягнення успіху в середовищі 
та у своєму житті. Відсутність гри також може 
затримати соціальний та емоційний розвиток 
людини. Коли у житті дитини не вистачає ігор 
і безпечних, стабільних, виховних стосунків, 
токсичний стрес може порушити її розвиток.

Насправді переваги гри не можна перебіль-
шити. Розглянемо детально види ігор: корпора-
тивна, на відчуття, глядача, асоціативна.

Кооперативна гра передбачає, що діти гра-
ються та працюють з іншими для досягнення 
спільної мети чи мети. Можливість брати 
участь у спільній грі надзвичайно важлива. Це 
означає, що дитина має навички, які їй знадо-
бляться згодом для співпраці у школі та в інших 
типових соціальних умовах, таких як спорт.

Гра на відчуття допомагає дітям рухатися 
своїм тілом і взаємодіяти із предметами про-
сто тому, що це цікаво або вони почуваються 
добре. На цьому етапі вона насолоджується 
речами з цікавими фактурами та візерунками 
або предметами, які вона може торкнутися або 
побачити.

Після гри на відчуття діти переходять на 
самостійну або неструктуровану гру. На цьому 
етапі дитина буде грати самостійно, майже не 
враховуючи того, що роблять інші дорослі або 
діти навколо них. На цьому етапі ваша дитина 
може складати та перебирати кубики, вибудову-
вати чи переміщати предмети, гортати книжку 
або насолоджуватися струшуванням шумової 
іграшки або іншої подібної іграшки.

Гра глядача. Мотивовані напруженою ціка-
вістю, діти можуть довго сидіти та спостерігати 
за іншими, не намагаючись погратися. На цьому 
етапі ваша дитина спостерігає, як гра «пра-
цює», і засвоює навички, які їм знадобляться, 
коли вони будуть гото-
вими погратися.

Опанувавши гру 
глядача, дитина буде 
готова перейти до 
паралельної гри. Під 
час паралельної гри 
діти гратимуть поруч 
і поблизу інших дітей, 
фактично не граю-
чись із ними. Діти 
часто насолоджуються 
шумом, пов’язаним із 

перебуванням поруч з іншими дітьми, але вони 
ще не знають, як вступати в чужі ігри чи про-
сити інших дітей вступати в їхні ігри.

Заключним етапом до спільної гри є асоціа-
тивна гра. Під час асоціативної гри діти грати-
муться між собою, але не організовуватимуть 
свою гру задля спільної мети. Діти можуть 
говорити, сміятися та гратися разом, але мають 
абсолютно різні уявлення про результат гри, 
у яку вони граються.

Наприклад, дитина та її друзі граються 
у гру, яка передбачає приготування їжі, але 
хтось може бути шеф-кухарем, хтось може бути 
татом, котрий готує вечерю, а хтось може готу-
вати закуску для свого динозавра.

На відкритому повітрі діти можуть спільно 
згрібати листя, будувати снігову бабу. Діти 
також можуть співпрацювати, використову-
ючи обладнання для дитячих майданчиків або 
зовнішні іграшки таким чином, щоб кожна 
отримала можливість погратися.

Діти люблять будувати будівлі та міста з ящи-
ків або підручних матеріалів або використову-
вати фігурки та ляльки, щоб розігрувати спільні 
історії. Діти також можуть відтворити сценарії, 
які вони бачать у своєму повсякденному житті, 
наприклад, погратися у продуктовий магазин, 
кабінет лікаря або ветеринара.

На цьому етапі діти також можуть почати 
насолоджуватися більш організованими 
настільними іграми, які дозволяють їм працю-
вати над досягненням спільної мети (рис. 4).

Деякі науковці (Н.Богуш, Г. Беленька, Н. Гав-
риш, О. Кононко, К. Крутій, Т. Поніманська, 
Г. Рогінська та ін.) вважають, що гра виступає 
як засіб встановлення взаємозв’язку, розкриття 
того, що турбує часто дитину, та досягнення її 

Рис. 4. Значення гри для розвитку особистості
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успіху; відкриття свого «Я» дитини для нала-
годження зв’язків із Всесвітом. Через іграшки 
дитина вчиться спілкуватися, навчається, само 
відкривається, ділиться досвідом і формує дові-
рчі стосунки з навколишнім світом.

Гра може перетворити діяльнсть дитини від 
вигадливої до заспокійливої або сенсорної, 
наприклад, діти малюють або кладуть руки 
у воду або пісок. Поки вони досліджують і гра-
ються, дорослий може запитати: «Цікаво, чому 
ця іграшка робить так?» або «Я помічаю, що 
ти не запрошуєш мене гратися. Ти запрошуєш 
своїх друзів погратися?».

У творчих і рольових іграх дорослий може 
запитати: «Що могло статися по іншому?». 
Їхні відповіді, а також розвиток гри, яку вони 
зіграли раніше, можуть дати підказки щодо 
проблем, що турбують цих дітей. Наприклад, 
неодноразове розташування іграшкових фігур 
із «поганим хлопцем» у грі може свідчити про 
те, що дитина бореться із травмами чи насиль-
ством зі свого минулого.

Дорослий може запропонувати дітям гово-
рити все, що завгодно, та робити майже все, що 
завгодно. Оскільки у грі діти отримують мож-
ливість вчитися на власних умовах, по-своєму 
й у свій час; ця свобода є тим, що відрізняє гру 
від інших видів діяльності [Horizon et al 2015)]. 
Гра дозволяє дітям проявляти ініціативу, пере-
віряти свої фізичні та психічні обмеження, 
досліджувати позиції сили та переосмислювати 
питання про добро та зло. У грі діти викорис-
товують слова та символи, щоб перетворити 
навколишній світ, створюючи світи, де вони 
можуть діяти «як би», а не «як є». Гра – це при-
ємний і надзвичайно спонукаючий контекст, 
у якому діти можуть досліджувати можливості 

та вирішувати проблеми, які не під силу їм 
у звичайному житті (рис. 5).

Науковці сьогодення (Kafai, Horizon, 
Robertson, Howells, та ін.) стверджують, що 
ігрова діяльність має потужну спрямованість 
на творчість, яка забезпечує мотивацію, залу-
ченість та ентузіазм. Основна ідея її полягає 
в конструктивізмі переживань, які включають 
в себе активне створення, того, що творча ігрова 
діяльність сприяє створенню середовища, в якій 
окремі особи чи команди можуть будувати цілу 
низку моделей поведінки, пов’язаних із творчим 
процесом [Kafai & Burke et al 2015], що є уні-
кальним проявом творчої гри в педагогічних 
культурах і взаємодією між особистостями, про-
цесами та місцем розгортання самої діяльності.

Таким чином, імпровізаційна гра є багато-
обіцяючим підсилювачем організації творчості 
дитини, узгоджується з ідентифікацією імпро-
візації, співпраці як ключових особливостей 
групового творчого процесу.

Висновки. Отже, дитина дошкільного віку 
у процесі гри залучається до інноваційної про-
дуктивної роботи та формує нові типи творчого 
самовираження, що кидають виклик традиційним 
типологіям та оцінкам творчості особистості.

Узагальнення вищезазначеного дозволяє 
стверджувати, що ігрова діяльність у творчому 
розвитку дитини дітей дошкільного віку визна-
чається як внутрішньо мотивований, авто-
номний та інтерактивний процес, який сприяє 
демократичній участі та співпраці, імпровіза-
ції, сприйняттю, ризику, множинності ідентич-
ності, творчого й індивідуального мислення, що 
може бути легко відтворений у різних культу-
рах, різних вікових групах, а також за високих 
і низьких ресурсів навколишнього середовища.

Рис. 5. Види гри
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FROM GAME TO CHILD’S CREATIVE DEVELOPMENT

The article analyzes the creative development of a preschool child in the process of play activities. The multi-vector 
nature of the influence of play on a preschool child is determined. The role of the adult in the creative game is determined 
(in providing the necessary environment for the child with the necessary props; to observe the progressive changes 
and join in the fun with the permission of the child). Using methods of analysis, generalization and systematization 
of scientific research, the component of development of own “I” child in the course of game activity is analyzed. The 
advantages of children’s play activities are outlined. It is specified that cognitive activity (combination of elements of play 
with direct educational activity) increases the child’s mental activity and forms verbal and nonverbal communication. 
The article substantiates the importance of play for the social development of the child. Because such activities develop 
an understanding of social expectations and rules. The importance of the game for the development of personality 
through toys, communication, learning, self-discovery is considered. Among the advantages of the child’s creative 
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development in the game are independence, emotional involvement and spontaneity of the child’s actions. Research 
shows that participation in creative play can develop in a child: personal traits, creative behavior, creative productivity. 
Particular attention is paid to the adult, who in the process of such activities can determine the child’s belonging to 
the joint cooperation. Substantiated aspects of play therapy for children with various problems. They can be sets of toys, 
various simulations of life situations that indicate safety. It is emphasized that play activities should be based on the child’s 
freedom of choice. On those favorable factors that help the child learn about the surrounding reality and participation as 
a person in it. Participation in creative play activities allows you to participate in a cooperative and joint process, where 
the interaction of possible thinking, improvisation and risk-taking leads to the emergence of new opportunities and ways.

Key words: preschool children, play activity, play environment, creativity, creative play activity.
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КИТАЙСЬКИЙ ОЛІЙНИЙ ЖИВОПИС ЯК ЗАСІБ ТВОРЧОЇ САМОРЕАЛІЗАЦІЇ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

У статті наведено поняття «творча самореалізація майбутнього вчителя образотворчого мистецтва» як ціле-
спрямований процес розкриття професійних і педагогічних здібностей особистості в освітньому процесі з метою 
досягнення високих результатів у художній і педагогічній діяльності. Визначено, що зміст творчої самореаліза-
ції майбутнього вчителя визначається напрямом художнього мистецтва. Доведено, що написання картин у про-
цесі освоєння олійним живописом має посилатися на індивідуальні особливості художника, його творчу уяву 
і креативне мислення. Наведено результати аналізу наукових праць китайських дослідників (Ван Цін, Нін Тін, 
Лі Сіньхань, Пан Вей, Сунь Ке, Чень Сяофей, Чинь Сяофей). Виявлено тенденцію оновлення змісту викладання 
китайського олійного живопису, запозичення нових технік у європейських художників. Зазначено, що завдяки 
оцінці китайських і зарубіжних творів класичного олійного живопису майбутні художники навчаються створюва-
ти правильні естетичні концепції, покращувати особистісні характеристики, оволодівати художнім стилем. Про-
те майбутні художники, захоплюючись творами іноземних художників, недостатньо усвідомлюють значущість 
і переваги традиційної китайської культури, погано відчувають «дух» китайського олійного живопису, що від-
бивається на полотнах картин. Автором виокремлено постать відомого художника і педагога Лю Хайсу, який став 
фундатором Шанхайської академії образотворчих мистецтв. Творча самореалізація Лю Хайсу стала прикладом 
для його послідовників. Визначено причини, що заважають творчій самореалізації майбутніх учителів образот-
ворчого мистецтва. Уточнено педагогічні методи, що використовуються в професійній підготовці майбутніх учи-
телів цієї галузі. Запропоновано вибіркову дисципліну «Творча самореалізація майбутніх педагогів-художників 
засобами китайського олійного живопису» для майбутніх учителів образотворчого мистецтва. 

Ключові слова: самореалізація особистості, творчість, учителі, образотворче мистецтво, китайський олійний 
живопис, оцінювання художніх творів, професійна підготовка. 

Постановка проблеми. Творча саморе-
алізація учителя образотворчого мистецтва 
є багатовимірною якістю особистості, до того 
ж змістовою, яка виявляється під впливом засо-
бів мистецтва. Одним із таких засобів є китай-
ський олійний живопис. Дотичними до теми 
дослідження є наукові праці китайських учених 
(Ван Цін, Нін Тін, Лі Сіньхань, Пан Вей, Сунь 
Ке, Чень Сяофей, Чинь Сяофей), завдяки яким 
стало можливим розв’язання проблеми ство-
рення умов для творчої самореалізації майбут-
нього вчителя засобами китайського олійного 
живопису, розкриття зв’язку творчої самореалі-
зації майбутнього вчителя та змістом його під-
готовки, зокрема його захопленням мистецтвом 
олійного живопису. Науково корисними є праці 
китайського дослідника [Цінь Сяофен : 37–50], 
котрий досліджував проблему міжкультур-
ної комунікації в художньо-творчій діяльності 
китайських художників реалістичної школи 

кінця ХХ – початку ХХ ст. На думку вченого, 
китайське реалістичне мистецтво не лише син-
тезує елементи національного живопису, але 
й експериментує з новими тенденціями, поро-
джує особливий народний стиль, який характе-
ризує таку діяльність. 

Аналіз попередніх досліджень свідчить про 
те, що вчені й практики постійно відшукують 
нові засоби творчої самореалізації майбутніх 
учителів, викладачів, використовують засоби 
ІКТ, спираючись на специфіку підготовки 
вчителя [Жозе да Коста : 194–201; Рибалко 
2018 : 194–201; Рибалко 2019 : 258 –263]. 
Учені [Гриньова : 146–150; Паньок : 146–150], 
обґрунтовують ідею поєднання автентичного 
змісту народних традицій українського мис-
тецтва з цифровими прийомами, як-от: аніма-
ція, 3D, графічний дизайн, оформлення сайтів 
і комп’ютерних ігор, реклами. На думку вче-
них, реалізація такої ідеї спонукає здобувачів 



40 41

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

вищої школи до етнологічного самопізнання 
і побудови траєкторії особистих зрушень.

Метою статті є дослідження китайського 
олійного живопису як засобу творчої 
самореалізації майбутніх учителів 
образотворчого мистецтва. 

Виклад основного матеріалу. У нашому 
розумінні поняття «творча самореалізація вчи-
теля образотворчого мистецтва» означає ціле-
спрямований процес розкриття професійних 
і педагогічних здібностей особистості в освіт-
ньому процесі з метою досягнення високих 
результатів у художній і педагогічній діяль-
ності. У дослідженні О. Сови [Сова : 5– 19] 
розкрито суть художньо-педагогічних умінь 
майбутніх учителів образотворчого мистецтва 
як здатність особистості виконувати комплек-
сні дії на основі опанованих художньо-педа-
гогічних знань, набутого досвіду й емоційно-
ціннісного ставлення до педагогічної професії 
та мистецтва, що забезпечують ефективне здій-
снення нею самостійної образотворчої діяль-
ності, художнього навчання та виховання учнів. 
Досліджувана категорія вченою тлумачиться як 
невіддільна інтегральна характеристика про-
фесійної компетентності зазначеного вчителя, 
побудована на взаємодії та єдності психолого-
педагогічних і художніх здатностей, як про-
відна ознака його готовності до професійної 
діяльності, як мета і результат підготовки цього 
напряму. Авторка виокремлює компоненти 
художньо-педагогічних здатностей, а саме: 
гностичний (застосування здобувачами вищої 
освіти психолого-педагогічних знань і вмінь 
для розв’язання педагогічних ситуацій, осво-
єння й вживання образотворчого тезаурусу 
в творчій роботі з учнями), проєктувальний 
(цілепокладання, планування, проєктування 
педагогічної діяльності, навчання учнів сприй-
мати натуру цілісно в тривимірному просторі, 
зображати її на двовимірній площині паперу, 
дотримуватися форм предметів, тону, кольору, 
що наближують до натурального сприйняття 
картини), конструктивний (добір оптимальних 
методів і форм навчання учнів компонувати 
зображення, пропорційні зв’язки між предме-
тами, застосовувати колірні й тональні спів-
відношення, засоби художньої виразності), 
комунікативний (мотивування учнів до пошуку 
нових засобів вираження творчого задуму), 

організаційний (стимулювання школярів до 
самоорганізації в процесі дотримання послі-
довності зображення).

Як зазначає О. Салах [Салах : 10–24], заняття 
олійним живописом вимагають відповідних 
знань і вмінь з техніки написання картин. Олій-
ний живопис виконують у декілька шарів, які 
мають просохнути декілька днів. Уважається, що 
лляне полотно найбільш підходить для професій-
ного виконання олійного живопису. Наприклад, 
для малювання портрету з детальним промалю-
ванням елементів малюнку краще використову-
вати дрібнозернисте полотно. Крупнозернисте 
полотно використовують для живопису з вира-
женою фактурою (зображення дерева, каменю, 
скла), пастозного живопису та живопису масти-
хіном. Нині в олійному живописі використову-
ють техніку пастозних мазків. 

Творча самореалізація художників-педаго-
гів Китаю формувалася під впливом європей-
ських мистецьких трансформацій, як зазначено 
в наукових працях Сунь Ке [Сунь Ке : 3–12]. 
Китайський олійний живопис, водночас і роз-
виток митців-художників, пройшли етапи ста-
новлення, як-от: ранні етапи (до кінця ХІХ 
століття), початок масового поширення в КНР 
(кінець ХІХ століття – 1949), період впливу 
соціалістичного реалізму (1949–1978), від 
реформ відкритості до сучасності (1979 – до 
теперішнього часу). Художники повільно від-
кривали для себе нове в професійній діяльності, 
самовизначалися з напрямами в образотвор-
чому мистецтві, були рішучими й самостій-
ними в поглядах, володіли інноваційним мис-
ленням (Лі Фенмяня, Лю Хайсу, Сюй Бейхуна). 
Засобом, що сприяв новим тенденціям творчої 
самореалізації художників Китаю, безумовно 
був олійний живопис. 

Учені М. Ковальова, Цю Цхуанюй [Кова-
льова : 55–65; Цю Цхуанюй : 55–65] акцен-
тують на тому, що китайський олійний живо-
пис набув розвитку в першій половині ХХ ст. 
завдяки імпресіонізму як універсальної всес-
вітньої тенденції. Першим відомим художни-
ком китайського олійного живопису став Лі 
Шутон, активний учасник виставкової творчої 
діяльності групи «Білий кінь». Автори згаду-
ють й про творчі внески в китайський олійний 
живопис інших художників, як-от: Ван Юечжі, 
Ван Яхен, Вей Тяньлінь, Гуан Зілан, Гуан Лян, 
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Чень Ченгбо. Проведений нами аналіз опублі-
кованої дослідниками статті дав змогу виокре-
мити постать відомого китайського художника 
олійного живопису Лю Хайсу, знайти зв’язок 
між творчою самореалізацією вчителя образот-
ворчого мистецтва і засобами, котрі до цього 
стимулюють художника-педагога, зокрема 
китайський олійний живопис. Творчість Лю 
Хайсу є прикладом повноцінної самореалізації 
особистості. Викликають інтерес і захоплення 
ілюстрації його картин «Церква у Парижі», 
«Будинок Парламенту. Лондон», пронизані 
грою світла, насичених кольорів, гармоній-
ністю, чіткими формами, що дозволяє сприй-
мати зображене на картині в натуральному 
вигляді. Коли говоримо про творчу самореалі-
зацію особистості, то межі її недосяжні й без-
кінечні. Так, Лю Хайсу не лише малював, але 
й став фундатором Шанхайської академії обра-
зотворчих мистецтв, у якій приділялася увага 
олійному живопису, малюванню, скульптурі, 
рисунку оголених моделей. У цій академії було 
організовано спеціальний випуск збірника 
«Образотворче мистецтво», у якому друкували 
статті Лу Ченг, Цінь Чжун та інші. Художник 
досліджував тему «Явища та тенденції розви-
тку сучасного мистецтва», що свідчить про його 
дослідницькі здібності. Широкомасштабна 
захопленість художника виявлялася в тому, що 
він був головним редактором альбому «Всес-
вітні відомі картини», написав статтю «Захід-
ний живописний сад». Цінним є те, що відомий 
китайський художник реалізував себе в педа-
гогічній діяльності, передавав власний твор-
чий досвід молодому поколінню. Безумовно, 
мистецтво, зокрема олійний живопис, відіграє 
стимулювальну функцію творчої самореаліза-
ції особистості, дозволяє їй розкрити талант 
і обдарування в багатьох напрямах.

Як зауважують дослідники Нін Тін і Ван 
Цін [Нін Тін : 163–166; і Ван Цін : 163–166], 
у КНР у викладанні олійного живопису пере-
важає орієнтування на оцінку західних кла-
сичних картин, теоретичні професійні знання, 
разом з тим недостатньо заохочуються здобу-
вачі вищої освіти до постійного самовдоскона-
лювання, досягнення нових вершин у художній 
творчості. У такий спосіб ігнорується куль-
турна цінність й інклюзивність олійного живо-
пису. Запозичення європейського досвіду мало 

позитивні й негативні наслідки, як вважають 
цитовані вчені. До позитивних сторін віднесено 
те, що завдяки оцінці китайських і зарубіжних 
творів класичного олійного живопису майбутні 
художники навчаються створювати правильні 
естетичні концепції, покращувати особистісні 
характеристики, оволодівати художнім стилем. 
Негативним явищем є те, що майбутні худож-
ники, захоплюючись творами іноземних худож-
ників, недостатньо усвідомлюють значущість 
і переваги традиційної китайської культури, 
погано відчувають «дух» китайського олійного 
живопису, що відбивається на полотнах картин.

У вищеназваній науковій праці вчених Нін 
Тін і Ван Цін акцентовано на виробленні шляхів 
досягнення майбутніми вчителями образотвор-
чого мистецтва результатів творчої самореалі-
зації засобами китайського олійного живопису. 
На думку вчених, викладання навчального 
курсу олійного живопису має розпочинатися 
з інтуїтивного сприйняття і визнання талан-
тів здобувачів, донесення цілей навчання до їх 
свідомості й мислення, переконання в тому, що 
продуктивний результат вимагає не лише роз-
криття творчих здатностей, але й сили волі, тер-
піння, міцності духу й упевненості. Важливо, 
на думку китайських учених, уміти оцінювати 
роботи художників – картини олійного живо-
пису. У процесі художнього оцінювання майстри 
мають розвивати філософське мислення, розу-
міти естетичну цінність подібних творів, знати 
культуру і виявляти, навіть, турботу до націо-
нальних цінностей. Духовний складник наці-
онального мистецтва є поєднанням культури, 
емоційного й раціонального, традицій китай-
ського народу, відбиття яких знаходимо в творах 
відомих художників олійного живопису.

Китайське мистецтво олійного живопису 
поєднує в собі знання філософії (у китайській 
філософії є висловлювання «сполучення неба 
і людини», «інь та ян доповнюють один одного, 
рух і взаємні корні»), естетики (орієнтування на 
написання богів, образів у ландшафті, зовнішнє 
та його ритм і мелодійність), кольорології 
(використання світла у формі кольору, щоб зба-
лансувати енергетичне поле людини на емоцій-
ному, духовному, фізичному рівнях через вплив 
кольору на самопочуття й фізіологію особис-
тості), музики (відбиття тону, швидкості, сили 
звуку музики, її мелодійності). 
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Відомий викладач мистецтва Інь Шаоч-
жень зазначав про те, що методи навчання, 
котрі є цікавими для здобувачів і приносять їм 
задоволення, стимулюють і заохочують значну 
кількість бажаючих випробувати свої здібності 
в художньому мистецтві. Водночас у процесі 
навчання емоції, ставлення, мислення і пове-
дінка здобувачів мають змінюватися на краще. 

Авторка рубрики, присвяченій молодим 
талантам китайського живопису, Чень Сяофей, 
магістр міжнародного мистецтва Далянського 
університету іноземних мов, відмічає потен-
ційні можливості для творчої самореалізації 
художників [Чень Сяофей : 40]. Роботи тала-
новитих молодих художників стають відомими 
і визнаними в культурно-мистецькому серед-
овищі завдяки професійним об’єднанням, як-от: 
Асоціація шаньдунських карикатуристів Даджі 
Далі, Міжнародна асоціація дизайнерів Хуая, 
Пекінський інститут зарубіжного й китайського 
образотворчого мистецтва, Китайський нау-
ково-дослідний інститут зарубіжного мистецтва 
і зарубіжний інститут дизайну і досліджень, 8-а 
Китайська школа художньої виставки тощо. 

Учені Пан Вей, Лі Сіньхань [Пан Вей, Лі 
Сіньхань : 117–118] зазначають, що мисте-
цтво олійного живопису вимагає образного 
мислення та інноваційної свідомості, висуває 
високі вимоги до техніки написання картин, 
сприйняття кольору і формування зображення, 
а головне – в процесі малювання має виявля-
тися творче мислення. Нам імпонує така думка, 
оскільки творча самореалізація майбутніх учи-
телів образотворчого мистецтва формується 
на основі творчого, нестандартного мислення 
та уяви художника, педагога. Згадані вчені тур-
ботливо ставляться до проблеми формування 
творчого мислення художника в ЗВО Китаю. 
Вони зазначають, що недостатньо приділя-
ється увага креативному мисленню в процесі 
освоєння здобувачами досвіду написання кар-
тин олійним живописом, порівнюють і роблять 
висновок, що викладанню іноземних мов зна-
чно більше виділено часу. Дослідники назива-
ють причини, з яких, на їхню думку, недостат-
ньо формується творче чи креативне мислення 
майбутніх учителів образотворчого мистецтва. 
До таких причин віднесені такі:

−	 концепція освіти і викладання заста-
ріла, нерідко викладачі акцентують увагу на 

засвоєнні здобувачами теоретичних знань, а на 
розвиток здатностей прикладних талантів не 
вистачає часу. Здобувачі не впевнені в тому, чи 
стане у пригоді те, що їм викладають, у майбут-
ньому, чи зможуть адаптуватися в нових реаль-
них умовах, чи будуть вони затребувані в сус-
пільстві, в духовному становленні народу;

−	 викладання олійного живопису, попри 
постійне запозичення європейського досвіду, 
також вимагає оновлення. Не можуть викла-
дачі лише викладати за трибуною, їм потрібно 
постійно вдосконалювати власний творчий 
потенціал, передавати досвід малювання кар-
тин здобувачам, співпрацювати з колегами, 
набувати і передавати нове своїм учням. Викла-
дач має оволодівати інноваційними методами 
і формами навчання здобувачів, організову-
вати їх і формувати творче мислення як основу 
художньої діяльності;

−	 не всі здобувачі мають високий рівень 
сформованості творчого мислення на початку 
навчання олійному живопису. Нерідко вони 
копіюють вже створені талановитими худож-
никами, не виявляють самостійність мислення, 
не ризикують випробовувати нові підходи до 
написання творів олійного живопису.

Нам імпонує думка вищеназваних учених 
про те, що формування креативного мислення 
є важливою умовою навчання здобувачів олій-
ного живопису, їхнього індивідуального стилю, 
що й загалом позитивно впливає на якість 
художньої освіти. Картина олією – це творче 
мистецтво. Креатині думки, творча уява спону-
кають до інсайту, разом з тим інновації є дже-
релом самовираження і натхнення художника, 
позитивних емоцій. 

Цитовані дослідники [Пан Вей, Лі Сінь-
хань : 117–118] знайомлять нас з досвідом 
формування творчого мислення в майбутніх 
учителів образотворчого мистецтва. Художні 
твори олійного живопису, особливо пейзажні 
картини, характеризуються кольоровою гамою, 
наближеною до природніх відтінків палітри 
кольорів, і невеликим контрастом між світлом 
і темрявою, глибина порівнюється з чистими 
та яскравими відтінками. Здобувачі мають 
навчитися уявляти предмети, долати тради-
ції (наприклад, зображення реального образу 
селянина з великою головою стало класикою 
в китайському олійному живопису), сміливо 
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змінювати кольори, використовуючи черво-
ний, зелений, фіолетовий та інші. Цінним є те, 
що вчені використовують педагогічні методи 
навчання (словесні, наочні, практичні) здобува-
чів творчому мисленню, що й покращує ефек-
тивність їхньої професійної підготовки. 

У межах дослідження заслуговують увагу 
методи навчання майбутніх учителів образот-
ворчого мистецтва, а саме: розв’язання творчих 
завдань, вправи, композиційний пошук, робота 
з моделями, з натури, з пам’яті, за уявленням 
і уявою, взаємооцінювання творчих продуктів 
образотворчого мистецтва, форми – майстер-
клас, пленер, творча майстерня, виставки 
художніх творів, конкурси, проєкти.

Висновки. Уточнено поняття «творча само-
реалізація майбутнього вчителя образотвор-
чого мистецтва» як цілеспрямований процес 
розкриття професійних і педагогічних здібнос-
тей особистості в освітньому процесі з метою 
досягнення високих результатів у художній 
і педагогічній діяльності. Визначено, що зміст 
творчої самореалізації майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва визначається напря-
мом художнього мистецтва.

Доведено, що написання картин у процесі 
освоєння олійним живописом має посилатися 
на індивідуальні особливості художника, його 
творчу уяву і креативне мислення. Виявлено 
тенденцію оновлення змісту викладання китай-
ського олійного живопису, запозичення нових 
технік у європейських художників. 

Автором виокремлено постать відомого 
художника і педагога Лю Хайсу, який став фун-
датором Шанхайської академії образотворчих 

мистецтв. Працював головним редактором 
альбому «Всесвітні відомі картини». Написав 
статтю «Західний живописний сад». Творча 
самореалізація Лю Хайсу стала прикладом для 
його послідовників. 

Визначено причини, що заважають творчій 
самореалізації майбутніх учителів образотвор-
чого мистецтва. Уточнено педагогічні методи, 
що використовуються в професійній підготовці 
майбутніх учителів цієї галузі. 

На підставі аналізу переліченої наукової 
вітчизняної і китайської літератури, практич-
ного досвіду було розроблено вибіркову дисци-
пліну для майбутніх учителів образотворчого 
мистецтва «Творча самореалізація майбутніх 
педагогів-художників засобами китайського 
олійного живопису», метою якої є розширення 
уяви здобувачів вищої освіти про власні потен-
ційні можливості й засвоєння культурних цін-
ностей інших народів. Така дисципліна розро-
блена нами на основі акмеологічного підходу, 
його суттєвих положень акме як найвищої 
точки саморозвитку людини, багатовимірність 
і досягнення нових акме в процесі професійної 
підготовки. Зміст викладено в двох розділах – 
теоретичному «Питання творчої самореалізації 
вчителя образотворчого мистецтва в науковій 
літератур»; практичному «Китайський олійний 
живопис як засіб творчої самореалізації вчи-
теля образотворчого мистецтва». Практична 
значущість полягає в тому, що зміст вибіркової 
дисципліни «Творча самореалізація майбутніх 
педагогів-художників засобами китайського 
олійного живопису» є цікавим і корисним як 
для вітчизняних, так і китайських здобувачів. 
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CHINESE OIL PAINTING AS A MEANS OF CREATIVE SELF-REALIZATION 

OF FUTURE TEACHERS OF FINE ARTS

The article presents the concept of “creative self-realization of the future teacher of fine arts” as a purposeful process 
of revealing professional and pedagogical abilities of the individual in the educational process in order to achieve high 
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results in artistic and pedagogical activities. It is determined that the content of creative self-realization of the future 
teacher is determined by the direction of art. It is proved that painting in the process of mastering oil painting should refer 
to the individual characteristics of the artist, his creative imagination and creative thinking.

The results of the analysis of scientific works of Chinese researchers (Wang Qing, Ning Ting, Li Xinhan, Pan Wei, Sun Ke, 
Chen Xiaofei, Qin Xiaofei) are given. There is a tendency to update the content of teaching Chinese oil painting, borrowing 
new techniques from European artists. It is noted that thanks to the evaluation of Chinese and foreign works of classical oil 
painting, future artists learn to create the right aesthetic concepts, improve personal characteristics, master the artistic style.

However, future artists, admiring the works of foreign artists, are not sufficiently aware of the significance and benefits 
of traditional Chinese culture, do not feel the “spirit” of Chinese oil painting, which is reflected in the paintings. The 
author singles out the figure of the famous artist and teacher Liu Haisu, who became the founder of the Shanghai Academy 
of Fine Arts. Liu Haisu’s creative self-realization became an example for his followers.

The reasons that hinder the creative self-realization of future teachers of fine arts are identified. The pedagogical 
methods used in the professional training of future teachers in this field are specified. The elective course “Creative self-
realization of future teachers-artists by means of Chinese oil painting” for future teachers of fine arts is offered.

Key words: self-realization of personality, creativity, teachers, fine arts, Chinese oil painting, evaluation of works 
of art, professional training.
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ВПЛИВ УКРАЇНСЬКОГО МИСТЕЦТВА НА РОЗВИТОК ЕСТЕТИЧНОЇ КУЛЬТУРИ 
СТУДЕНТІВ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

У наш час, коли національні чинники зумовлюють розвиток освітянської справи, не викликає сумніву необ-
хідність ґрунтовного опрацювання надбань українського мистецтва у вищій школі. У статті розглянуто змістовні 
характеристики розвитку естетичної культури студентів у закладах вищої освіти, що зумовлюють гармонізацію 
національного і міжкультурного підходу до опанування українського мистецтва. Окреслено художні переваги тво-
рів українських авторів, що впливають на активізацію естетичного сприймання, оцінку, творчу інтерпретацію 
у навчально-виховному процесі. У статті проаналізовано способи впливу українського мистецтва на розвиток 
естетичної культури студентів у закладах вищої освіти: творче опанування надбань національної художньої куль-
тури, що передбачає застосування художньо-порівняльних підходів як шлях отримання теоретичних відомостей 
про твори українських митців; пізнання стильових засад українського мистецтва в системі усвідомлення студен-
тами образного мислення українських авторів; національно-вартісна орієнтація естетичного самовизначення сту-
дентів, що дозволяє оцінювати світову культуру через призму національного бачення, зберігати і розповсюджу-
вати цінності українського мистецтва. Зазначено, що фундаментальною проблемою педагогічного забезпечення 
процесу пізнання творів національного мистецтва є визначення естетичних орієнтирів відбору художнього мате-
ріалу, в процесі опрацювання і засвоєння якого має відбуватись естетичний розвиток особистості. Моделювання 
діяльності викладача передбачає різноманітні пошукові завдання в галузі інтерпретації, що опосередковуються 
його естетичними орієнтирами, спонукання студентів до якомога ширшого осягнення художніх надбань україн-
ського мистецтва та подолання нейтрального до них ставлення. У статті визначено сутність історико-стильового 
підходу, який дозволив проаналізувати художні стилі на історичній основі. Фольклорна семантика, образні засади 
виразової героїчної тематики, що визначають своєрідність українського мистецтва, створюють умови для виник-
нення ефекту співпереживання змісту художніх творів.

Ключові слова: естетико-виховний потенціал, національна ідентичність, стильові засади, історико-стильовий 
підхід.

Постановка проблеми. Сьогодні націо-
нальні чинники відіграють все більшу роль 
у художньому житті країни, цілком очевидною 
постає необхідність якомога ширшого озна-
йомлення студентів із здобутками українського 
мистецтва в закладах вищої освіти. В контек-
сті нашого дослідження набуває актуальності 
питання про значення національних особли-
востей мистецтва, зокрема у визначенні педа-
гогічних засобів впливу на розвиток естетичної 
культури особистості. 

У Законі України «Про вищу освіту» від 05. 
09. 2017 р. № 2145-VIII щодо формування і реа-
лізації державної політики у сфері вищої освіти 
наголошено, що гармонійна взаємодія націо-
нальних систем освіти, науки, мистецтва, біз-
несу та держави забезпечує стійкий соціально-

економічний розвиток держави [Закон України 
«Про вищу освіту]. У Концепції національно-
патріотичного виховання в системі освіти 
України від 29.07.2019 р. № 1038 обґрунтовано 
принципи національної спрямованості, полі-
культурності, історичної і соціальної пам’яті, 
що передбачають формування національної 
самосвідомості, здатності зберігати свою наці-
ональну ідентичність, пишатися належністю до 
українського народу, спроможності сприймати 
українську культуру як невіддільний складник 
культури загальнолюдської [Концепція наці-
онально-патріотичного виховання в системі 
освіти України].

Аналіз попередніх досліджень. В україн-
ській естетиці підходи до осмислення мисте-
цтва як художнього виміру людського буття, 
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зокрема в національних його вимірах, дослі-
джували вчені В. Іванов, В. Мазепа, Л. Шеремет, 
Н. Яранцева та інші. Окремі аспекти розвитку 
естетичної культури студентської молоді в про-
цесі професійної освіти проаналізовано у пра-
цях Л. Левчук, В. Дряпіки, О. Отич, Г. Падалки, 
О. Рудницької, О. Шевнюк, де ґрунтовного 
опрацювання дістали проблеми формування 
духовного потенціалу студентів, формування 
їх естетичного сприймання та естетичних іде-
алів і смаків. Концептуальні ідеї, що сприяють 
вирішенню проблем розбудови національної 
вищої школи, розвитку навчання і виховання, 
містяться в роботах психологів Н. Ануфрієвої, 
І. Беха, Г. Костюка, Т. Яценко та інших. Тео-
ретичні аспекти культури і культурного роз-
витку людини засобами мистецтва глибоко 
опрацьовано в роботах І. Зязюна, Н. Крилової, 
В. Кудіна, А. Щерба та інших. Однак і сьо-
годні лишається багато невизначених аспектів 
проблеми естетичного розвитку особистості 
в контексті національної культури. Відсутні 
дослідження, спрямовані на виявлення механіз-
мів впливу національного мистецтва на есте-
тичні погляди, орієнтири естетичної оцінки 
студентської молоді, мало уваги приділяється 
вивченню принципових шляхів та різноманіт-
них форм і методів пізнання студентами творів 
українських авторів.

Мета статті – проаналізувати естетико-
виховний потенціал українського мистецтва, 
розкрити особливості його впливу на розвиток 
естетичної культури студентів закладів вищої 
освіти, визначити сутність історико-стильового 
підходу до пізнання національного мистецтва 
як особистісної світоглядної позиції.

Виклад основного матеріалу. Аналіз нау-
кової літератури свідчить про багатомірність 
підходів до визначення естетичної культури. 
У дослідженнях вчених естетична культура 
особистості виступає як зорієнтованість її есте-
тичної діяльності не на предмети і явища самі 
по собі, а на те, як зображуються їх внутрішні 
якості у їх зовнішній формі [Лутаєнко : 112]. 
Необхідного спрямування набуває естетична 
культура, коли вона постає як здатність пра-
вильно відчувати і розуміти прояви естетичного 
в навколишній дійсності, різноманітній діяль-
ності людини, зокрема в мистецтві, а також 
як прагнення до прекрасного, до естетичного 

самовдосконалення, до творчості за законами 
краси Ільїн: 83–99]. Педагогічні аспекти під-
креслено у визначенні, де естетична культура 
розглядається як результат свідомо-організова-
ного впливу на внутрішній світ людини з метою 
розвитку у неї почуття прекрасного, вміння 
бачити і насолоджуватись красою природи, 
творів літератури і мистецтва, давати вірну 
естетичну оцінку мистецьким творам, вчинкам 
людей, предметам побуту та інші, відрізняти 
прекрасне від не естетичного [Побережна]. 

Ряд авторів естетичну культуру трактує 
як похідну від усвідомлення мистецтва. Так, 
Г. Нестеренко пропонує визначити естетичну 
культуру як «сукупність емоційних і творчих 
здібностей, сформованих засобами мистецтва 
і спрямованих на активне перетворення дій-
сності [Нестеренко : 64]». З позицій ставлення 
до мистецтва розкриваються поняття особистіс-
ної художньої культури як рівня спроможності 
розуміти мистецтво, відчувати його, насолоджу-
ватись досконалістю художнього відображення 
та прагнення до участі в художній творчості, 
прилученні до художньо-творчої діяльності. 
Л. Побережна трактує естетичну культуру як 
інтегровану якість особистості, що є основою 
здатності її до сприймання і оцінки прекрасного, 
потворного, високого і низького, трагічного 
і комічного в дійсності, а також до її перетво-
рення «за законами краси» [Побережна : 9].

Основою розвитку естетичної культури сту-
дентів засобами українського мистецтва висту-
пає впровадження у навчально-виховний про-
цес пізнання стильових засад національного 
мистецтва, що дозволяє студентам сприйняти 
українське мистецтво як складник світової 
художньої культури, а також глибоко проник-
нути у національну своєрідність індивідуаль-
ного творчого почерку українських митців.

Естетичні виміри мистецтва зумовлюються 
не тільки художнім багатством образного 
змісту, а і стилістичними закономірностями 
форми, що органічно зливається з ним. Єдність 
змісту і форми художньо-образного відтво-
рення дійсності – закономірність, притаманна 
справжньому, високому мистецтву. Національ-
ний характер образного строю не може бути 
повноцінно розглянутий без осмислення націо-
нальних характеристик художніх закономірнос-
тей форми.
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Цінності українського мистецтва значною 
мірою визначаються різноманітністю худож-
ньо-образного відтворення світу. Духовно-
гуманістична спрямованість кращих здобутків 
національного мистецтва знайшла відобра-
ження в перебігу широкої гами різнобарвних 
почуттів, найтонших їх нюансів. Загалом укра-
їнське мистецтво вписало яскраву змістовну 
сторінку в історію світової художньої культури.

Історико-стильовий підхід виступає як дійо-
вий чинник пізнання українського мистецтва 
і надає можливість послідовної кристалізації 
в свідомості студентів характерних ознак тво-
рів українських митців, систематизації знань 
студентів, визначення ролі і місця творчої спад-
щини автора в загальному розвиткові мисте-
цтва. Застосування історико-стильового підходу 
дозволяє студентам усвідомлювати цілісний рух 
розвитку стильових ознак українського мисте-
цтва. Виявлення окремих рис у творчості україн-
ських митців набуває упорядкованого характеру. 

У контексті нашого дослідження заслуго-
вують увагу специфічні способи впливу укра-
їнського мистецтва на естетичний розвиток 
студентів у вищих закладах освіти: творче опа-
нування надбань національної художньої куль-
тури, пізнання стильових засад українського 
мистецтва, національно-вартісна орієнтація 
естетичного самовизначення студентів. Розгля-
немо їх послідовно.

Творче опанування надбань національної 
художньої культури. Систематизація дослід-
ницького пошуку відбувалась шляхом спів-
віднесення завдань естетичного розвитку сту-
дентів з художніми характеристиками творів 
українського мистецтва на основі визначення 
специфічних особливостей і аналізу мистецько-
виражальних засобів. Національному худож-
ньо-образному мисленню українських митців 
притаманний ліризм, поетизація світобачення, 
найтонші нюанси внутрішнього буття людини, 
вираження різноманітності почуттів. Гуманіс-
тично-змістовні пласти українського мистецтва 
великою мірою визначено саме підвищеною 
увагою до людських емоцій, глибинною про-
никністю до світу внутрішніх її переживань. 
Розглядаючи психофізіологічні та соціальні 
особливості українського народу, які мають 
специфічний зміст і форму, Л. Шеремет серед 
чинників естетичного світобачення українців 

висуває екофільність, схильність до підкрес-
леного емоційно-естетичного сприйняття при-
роди, своєрідного злиття з нею в естетичних 
вимірах життя [Шеремет : 154]. 

До типових характеристик українського 
мистецтва слід віднести образно-узагальнене 
відбиття найрізноманітніших людських пере-
живань, психологічно рельєфне окреслення 
широкої палітри емоційних станів від бурхливо-
бентежних до філософсько-заглиблених обра-
зів, від героїчно-піднесених до меланхолійно-
елегійних. Експресивну відкритість образного 
змісту творів українських митців втілено в роз-
маїтому колі жанрових підходів. Серед естетич-
них переваг національно-стильових факторів 
слід назвати такі, як врівноваженість засто-
сування музично-виражальних засобів і їх від-
повідність образному змісту твору. В сучасній 
естетиці і мистецтвознавстві намітилась лінія 
аналізу, що розглядає змістовне наповнення 
мистецтва залежно від усвідомлення узагальне-
них рис, соціально-психологічних ознак народ-
ного характеру, від національної ментальності. 
Наголошується, що умови життєдіяльності 
певного народу мають вплив на вироблення 
національних особливостей художньої куль-
тури цього народу і водночас сприяють виро-
бленню у нього певних смаків, уявлень і кри-
теріїв оцінки творів мистецтва [Шеремет : 75].  
Важливим надбанням національного мисте-
цтва є також образи, сповнені героїчно-підне-
сеного драматичного настрою. З естетичними 
ідеалами романтизованої боротьби пов’язано 
безліч творів, які можуть стати неоціненним 
матеріалом для розвитку естетичної культури 
студентів у закладах вищої освіти. 

Пізнання стильових засад українського 
мистецтва. Дослідження стильових засад 
опрацювання студентами творів українського 
мистецтва має відбуватись у межах сучасної 
філософської мистецької освіти і передбачати 
створення відкритої системи взаємодії між 
художнім змістом мистецького збагачення сту-
дентів на подальшу розбудову національної 
культури. Означена проблема ґрунтувалась на 
таких положеннях:

−	 визначення стилю як системи художньої 
виразності, засобів і прийомів, що зумовлено 
єдністю естетичного та суспільно-історичного 
змісту;
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−	 визнання існування різних рівнів прояву 
функцій стилю: стиль епохи, стиль напряму, 
стиль авторський, стиль національний;

−	 діалектика взаємодії спільного і окре-
мого, узагальненого і особливого у становленні 
стилю і стильових традицій національних мис-
тецьких шкіл.

До опрацювання стильових засад українського 
мистецтва у навчально-виховному процесі від-
несено: систематизацію мистецьких творів за 
історичними ознаками, спонукання студентів до 
емоційного співпереживання творів українського 
мистецтва; обґрунтування стильових ознак тво-
рів шляхом порівняльних підходів; визначення 
авторського стилю в різних видах мистецтва. 

Широке ознайомлення студентів з творами 
українського мистецтва має поєднуватись із 
певним класифікаційним підходом. М. Каган 
справедливо підкреслює, що художня осві-
ченість – це не просто ерудованість, не фор-
мальне знання історії мистецтва, а передусім 
знання багаточисленних видових і стильових 
систем художньо-образних знаків, що дозволя-
ють легко і вільно розуміти виражену з їх допо-
могою поетичну інформацію [Каган :334].

Національно-вартісна орієнтація есте-
тичного самовизначення студентів. Націо-
нально-вартісна орієнтація навчально-виховного 
процесу трактується в нашому дослідженні як 
важливий чинник розвитку естетичної культури 
студентів. Високий рівень їх професійної підго-
товки передбачає схильне, шанобливе ставлення 
до вітчизняної культури, оцінювання світової 
культури через призму національного бачення, 
прагнення до вивчення, збереження і розповсю-
дження цінностей українського мистецтва. Наці-
онально-вартісна орієнтація навчально-вихов-
ного процесу досягається на основі різнобічних 
знань студентів у галузі українського мистецтва. 
Це важлива, необхідна, але не достатня умова, 
коли йдеться про внутрішнє, особистісне спря-
мування ціннісних установок студентів на укра-
їнське мистецтво. Якщо надбання національного 
мистецтва не входять у систему особистісних 
цінностей студента, годі вважати успішним вирі-
шення естетико-виховних завдань навчання.

Важливою умовою впровадження мис-
тецько-творчих завдань є урахування індивіду-
альних можливостей студентів. Експеримен-
тальне дослідження виявило широкий діапазон 

індивідуальних відмінностей як за рівнем 
творчого потенціалу, так і за якісно змістов-
ними характеристиками студентів. Цілий ряд 
студентів відчував ускладнення в зв’язку з від-
сутністю творчого досвіду. В кожному разі під-
тримка творчих спроб, тактовний аналіз і зау-
важення – неодмінні супутники педагогічного 
стимулювання студентів до творчості.

Педагогічне забезпечення національно-вар-
тісної орієнтації включає послідовне розши-
рення спонукальних чинників, оцінювальних 
дій студентів і передбачає індивідуально-есте-
тичні уподобання студентів та об’єктивізацію 
оцінювальної позиції студентів щодо націо-
нального мистецтва. 

Підкреслюючи необхідність формування 
у студентів національних орієнтирів естетичної 
оцінки, зауважимо, що вибірково спрямовану 
діяльність естетичної свідомості, підпорядко-
вану завданням національного самовизначення, 
важливо узгоджувати із виявленням місця укра-
їнського мистецтва в системі розвитку світової 
художньої культури. Замикання в національній 
культурі не тільки обмежує мистецький кру-
гозір, а й спричиняє серйозні перекоси в есте-
тичних поглядах майбутніх вчителів музики. 
Інтегративні процеси в розвитку світової і націо-
нальної художніх культур очевидні і об’єктивні. 
Прагнення до визначення національно-естетич-
ної специфіки вітчизняного мистецтва не супер-
ечить діалогу між різними культурами. Отже, 
національно-вартісна орієнтація навчально-
виховного процесу не тільки не заперечує, 
а і передбачає ознайомлення студентів із здобут-
ками світової художньої культури.

Висновки. Художньо-педагогічний аналіз 
і розгляд українського мистецтва як естетико-
узагальнюючого явища дозволив визначити 
непересічні художні цінності національного 
мистецтва, що становлять невіддільну частину 
світової художньої культури. Характеристики 
естетичної культури в наведеному ракурсі із 
виокремленням пріоритетно-типових напрямів 
у розмаїтій палітрі художньо-образних над-
бань українського мистецтва дають можли-
вість стверджувати, що мистецтво українського 
народу, застосоване в педагогічній практиці, 
може особливим чином вплинути на спря-
мування естетичного ставлення студентів до 
життя і майбутньої професії.
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THE INFLUENCE OF UKRAINIAN ART ON THE DEVELOPMENT OF AESTHETIC 
CULTURE OF STUDENTS IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

Nowadays, when national factors determine the development of education, there is no doubt about the need for thorough 
study of the achievements of Ukrainian art in higher education. The article considers the substantive characteristics 
of the development of aesthetic culture of students in higher education institutions, which determine the harmonization 
of national and intercultural approach to mastering Ukrainian art. The artistic advantages of the works of Ukrainian authors 
that influence the activation of aesthetic perception, evaluation, creative interpretation in the educational process are outlined. 
The article analyzes the ways of influence of Ukrainian art on the development of aesthetic culture of students in higher 
education: creative mastery of national art culture, which involves the use of artistic and comparative approaches as a way 
to obtain theoretical information about the works of Ukrainian artists; knowledge of the stylistic principles of Ukrainian 
art in the system of students' awareness of figurative thinking of Ukrainian authors; national-value orientation of aesthetic 
self-determination of students, which allows to evaluate world culture through the prism of the national vision, to preserve 
and disseminate the values of Ukrainian art. It is noted that the fundamental problem of pedagogical support of the process 
of cognition of works of national art is the definition of aesthetic guidelines for the selection of artistic material, in the process 
of elaboration and assimilation of which the aesthetic development of personality should take place. Modeling the teacher's 
activity involves a variety of search tasks in the field of interpretation, mediated by his aesthetic guidelines, encouraging 
students to the widest possible understanding of the artistic heritage of Ukrainian art and overcoming a neutral attitude 
towards them. The article defines the essence of the historical-stylistic approach, which allowed to analyze artistic styles 
on a historical basis. Folklore semantics, figurative principles of expressive heroic themes, which determine the originality 
of Ukrainian art, create conditions for the emergence of the effect of empathy for the content of works of art.

Key words: aesthetic and educational potential, national identity, stylistic principles, historical and stylistic approach.
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LEGO-CLASSES WITH PRESCHOOLERS AS A FIRST STEP OF ROBOTICS

The article considers the use of Lego design and robotics in classes with preschool children. The authors in their study proved 
that the development of design abilities activates the mental processes of the child, stimulates interest in creative problem solving, 
ingenuity and independence, initiative, self-realization, desire to find new and original, and therefore promotes giftedness.

The purpose of this study is to highlight new aspects in Lego preschool education through a variety of activities.  
The article analyzes the ways, methods and stages of Lego education with preschoolers.

Lego classes are aimed at the development of all educational areas of the child (intellectual, speech, creative, etc.). 
Speech development of a preschooler in Lego classes is aimed at the ability to analyze tasks and discuss the results 
of practical activities (description of product design, materials, story about the course of action and construction plan, 
construction of logically consistent statements in reasoning, justification, formulation of conclusions). They are also aimed 
at oral communication using special terminology; use interviews to obtain information and draw up a story; application 
of multimedia technologies for generating and presenting ideas.

The content of education is aimed at the development of the child's personality based on the values of social culture, 
providing mastery of behaviors, creative and active reproduction of communicative experience.

Organizational forms of social and personal development of preschool children in terms of organizing joint activities 
with adults and other children and independent free activity in accordance with the problem of the study: story-role 
play; creative games; pedagogical situations; conversation; storytelling; discussion of the situation; discussion of actions; 
common activity; collective work; exercises.

The content of psychological and pedagogical work is aimed at forming the physical culture of preschool children, 
health culture, primary values ​​of health and healthy lifestyle in accordance with a holistic approach to human health as 
a unity of its physical, psychological and social well-being. The child is given the opportunity to hold and change position 
at will, to reach, take, hold and manipulate objects, move in space.

Key words: education, Lego design, preschoolers, robotics.

Introduction
Modern children live in an era of active infor-

matization, computerization and robot building.
Technical achievements are increasingly pene-

trating into all spheres of human life and of course, 
they are interesting for kids. At the same time, 
the teacher should search for interesting 
and at the same time, simple ways to develop such 
children’ qualities as curiosity, activity, autonomy, 
responsibility and parenting.

It is difficult to involve children to use abstract 
concepts, and the more impossible it is to force 
them to study material, if the purpose of this study 
is not understandable to them. Teachers tend to 
use a variety of methods, realizing that firstly they 
themselves need to learn modern technologies, 
because our students live in the world of comput-
ers, the Internet, electronics and automation. They 
want to see this in educational activities and to 
study, use, understand this. One of such modern 
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methods is the joint (preschoolers, teachers and par-
ents) integration activities – Lego-design. Lego is 
a unique designer: it can be constructed from its 
parts as a tower, the height of which will be noted 
in the Guinness Book of Records, also as a robot 
that can measure ambient light and temperature, or 
sort items in the respective baskets.

One of the main issues in our knowledge 
of preschool learning that if the child’s activity 
is creative, it makes her think and become attrac-
tive. This activity is associated with the creation 
of a new, the discovery of new knowledge, the dis-
covery of new opportunities, and this is a strong 
and effective incentive to engage in the construc-
tion of Lego, the implementation of the necessary 
efforts to overcome the difficulties.

Lego are specially developed and designed in 
such way that the child in the process of an inter-
esting game is able to get the most information 
about modern science and technology and master 
it. Some sets contain the simplest mechanisms for 
studying in practice the laws of physics, mathemat-
ics, computer science.

The theoretical backgrounds
The Lego Company has become the world’s larg-

est toy company [Davidson 2014] and it produced 
more than 60 billion bricks in 2014 alone. Lego prod-
ucts are sold in more than 140 countries, making it 
one of the most widely available toys in the world 
[Bartneck Min Ser Moltchanova Smithies 2016].

Genevieve Smith [Smith] has investigated that 
for children Legos means to build whole universes 
to their idiosyncratic specifications. For parents, 
Legos seem like the vegetable your kid actually 
requests and then eats in heaping mounds — a toy 
that’s also a building block for future creativity, 
a mechanics lesson that doesn’t feel like school-
work, a wholesome embodiment of Scandinavian 
craftsmanship, something tactile in a world that is 
increasingly pixelated.

The extraordinary popularity of Lego is 
explained simply - this fun is suitable for peo-
ple of all ages, the mind, inclining, temperament 
and interests. For those who like accuracy and cal-
culation, there are detailed instructions, for crea-
tive people – unlimited possibilities for the creation 
(two simplest bricks Lego can be made in 24 dif-
ferent ways). For curious – the educational project 
Lego, for collectives – the possibility of joint con-
struction [Borg 2014].

The way of development and improvement 
of each person is unique. The task of education 
in this case is to create an environment that facili-
tates the child’s ability to reveal its own potential, 
will allow it to act freely, discovering this envi-
ronment. The role of the teacher is to organize 
and equip the appropriate educational environ-
ment and encourage the child to become aware 
of the activities.

The course of studying the basics of robotics in 
a kindergarten is aimed at: assistance to children 
in individual development; motivation for knowl-
edge and creativity; stimulation of creative activity; 
development of self-education abilities; attachment 
to universal values; organization of children in joint 
activities with a teacher [Casey Pezaris Bassi 2012].

Methods
The requirements for the Lego – design in our 

work was simple enough. We taught children to 
create structures based on the instructions. But 
even this allowed not only to develop the children’ 
skills of designing, but also to solve other edu-
cational tasks. Using Lego, we asked children to 
realize simple, clear and attractive tasks for them, 
deciding which they learned and developed thor-
oughly [Clements Sarama 2012].

Purpose of the study: simulation of logical 
relations and objects of the real world for all age 
groups of preschool age.

Learning Objectives:
1.	 Cognitive task: development of cognitive 

interest of children of preschool age in robotics.
2.	 Educational task: the formation of skills 

and design skills, the acquisition of the first experi-
ence of solving design problems, familiarity with new 
types of constructors Lego WeDO 2.0, Lego Duplo.

3.	 Developmental task: development of cre-
ative activity, autonomy in making optimal solu-
tions in different situations, development of atten-
tion, operational memory, imagination, thinking 
(logical, combinatorial, creative).

4.	 Educational task: education of responsibility, 
high culture, discipline, communicative abilities.

Expected results: formation of a stable interest 
in robotics and educational lines of the comprehen-
sive program of kindergarten: cognitive, speech, 
artistic and aesthetic; social development; forma-
tion of the ability to work according to the proposed 
instructions; formation of the ability to creatively 
approach the solution of the problem; formation 
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of the ability to bring the solution to the readiness 
of the model; formation of the ability to express 
thoughts in a clear logical sequence, defend their 
point of view, analyze the situation and inde-
pendently find answers to questions by logical rea-
soning; formation of ability to work on a project in 
a team, effectively assign responsibilities.

Forms of summing up the implementation 
of training: competition of kids structures based 
on kindergarten; joint project activity of chil-
dren and parents; joint project activity of children 
and educators.

Technology. Designing.
Creation of active models. Reproduction 

of illustrations and models. Understanding that 
animals use different parts of their bodies. Demon-
stration of the ability to work with the schemes 
and different types of Lego.

Technology. Realization of the project.
Collection and research of models. Modify 

the model by modifying its design. Organization 
of brainstorming to find new solutions. Learning 
principles of working together and sharing ideas.

Math
Measurement of time, orientation in space. 

Evaluate and measure distances. Mastering 
the concept of an accidental event. Use of numbers 
and a numeric row to specify the duration of work. 
The use of numbers in measurements and in 
the evaluation of qualitative parameters.

The development of speech
Use of special terms in oral speech. Prepara-

tion and implementation of the demonstration 
(presentation) of the model. Use the interview to 
get information and make a story. Writing a script 
with dialogs. Description of the logical sequence 
of events, creating a statement with the main char-
acters and its design with visual and sound effects. 
The use of multimedia technologies for generating 
and presenting ideas. Participation in group work 
as a “wise man”, to which all the questions are 
addressed.

Stages of development by children of robotic 
activities

The first and second stages were preparatory.
1 stage of work on the study of the basics 

of robotics.
Age category: from 3 to 4 years old.
Different types of design are included in 

the rules of educational work of kindergarten. 

Along with the traditional wooden designer, 
the children performed buildings from the plas-
tic designer, and also with enthusiasm engaged in 
the construction of paper of the origami type. In 
common activities with the educator, the kids mas-
tered the standards of color, form, size, and devel-
oped fine motor skills.

At the age from 4 to 5 years, the children 
established skills for working with different types 
of designers. In this age, the prevailing form 
of work is the design by the plan. Kindergarten 
teachers created a subject-development environ-
ment in groups where children freely experimented 
with building material. Invented scenes, used mod-
els from the designer in the game.

2nd stage in the study of the basics of robotics.
Age category: from 5 to 6 years old.
“Designing using information and communica-

tion technologies”.
In the educational activities of designing imple-

mented exercises on the development of the robot-
ics. Children not only fixed the acquired skills 
of designing bulky models, but also got acquainted 
with the unique possibilities of modeling buildings 
in this program.

Stage 3 on learning the basics of robotics.
Age category: from 6 to 7 years old.
“Design using robotics”
At this stage, cognitive and research activity 

of preschoolers prevailed.
Classes in designing, programming, research, 

as well as communication during the work contrib-
uted to the versatile development of pupils. The 
preschool children’ development of robotic design-
ing took place in 4 stages:

1.	 At the first stage of work, there was 
an acquaintance with the designer and instructions 
on the assembly, study of the technology of con-
nection of parts.

2.	 At the second stage, the children learned to 
collect simple designs according to the models.

3.	 In the third stage, we were faced with the task 
of introducing children to the programming lan-
guage and pictograms, as well as the rules of pro-
gramming in the computer environment.

4.	 Stage of improvement of models proposed 
by developers, creation and programming of mod-
els with more complex behavior. Young designers 
explored how the model had an impact on the mod-
el's behavior: they replaced parts, tested, evaluated 
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its capabilities, created reports, held presentations, 
invented scenes, scripts and played performances, 
using their own models.

The development of the designer and its use 
was a managed process, not spontaneous. For 
these purposes, the obligatory element of educa-
tional activity was the presence of a clear strategy 
for using the designer in the educational process 
of the preschool educational institution [Clements 
Sarama 2012].

For an effective organization of classes with 
Lego design, we arranged an environment where 
classes were held with children. After the first les-
son, educator understood the way of best work 
with Lego details - in a box or placement. The child 
moved freely and was not limited by the table's 
borders. In order to continue using Lego in class, 
it had to hold elements in its hands, try the vari-
ants of their fastening, get used to the brightness 
of these magic bricks, just play with them and start 
to freely navigate in the elements lying in the box.

In defining the forms and methods of organizing 
various types of children's activities, we took into 
account the features and interconnection of the game 
and the design. The training developed in the pre-
schoolers the independence of thought, initiative, wit 
and ingenuity in solving constructive tasks that were 
formed through the needs of the game [Garner 2001].

Lego classes used the main types of design: by 
example, by model, by conditions, by the simplest 
drawing and schematic diagrams, by design, on 
the topic.

Basic forms and methods of Lego design: design, 
programming, creative research, presentation of their 
models, competitions between groups; verbal (con-
versation, story, briefing, explanation); visual (show, 
video review, work according to the instruction); 
practical (programming, modeling); reproductive 
method (perception and assimilation of the finished 
information);partial search (execution of variation 
tasks); research method; a method of stimulating 
and motivating activities (playing emotional situa-
tions, praise, encouragement.

Results and discussion
In our research, we invited 84 preschool teach-

ers who were teaching kids with a use of Lego 
plays. At the beginning of the research, we made 
the analysis of the successfulness of using Lego 
plays for development of preschoolers’ creativity. 
The results displayed in Table 1.

Table 1
The results of analyzing the successfulness 

of using Lego plays for development 
of preschoolers’ creativity at the beginning 

of the research (in rates)
Lego plays Early age Younger age Senior age

Constructing 
by model 12 23 41

Constructing 
under 

condition
21 52 65

Constructing 
on the simplest 

drawing 
and visual 
diagrams

4 12 41

Constructing 
by design 6 32 43

Constructing 
by topic 11 32 47

We asked preschool teachers to give answers for 
some questions about their work about the influ-
ence of Lego play on preschoolers’ creativity. The 
results is displayed in Table 2.

Table 2
The results of teachers work with groups 

of preschoolers (in rates)
Have Lego plays the influence on the overall level 

of children’ development?
completely partly not at all

65 29 6
How often did your pupils look for their original way 

of realizing the purpose of design lessons?
often sometimes never

64 32 4
Did Lego plays affect overall speech development?

completely partly not at all
52 37 11

Have Lego plays contributed to the creative level of speech 
in children?

completely partly not at all
68 24 8

How often did children achieve a creative solution to their 
tasks and tasks?

often sometimes never
51 33 16

Of course, a very significant impact on the effec-
tiveness of the individuality of the teacher working 
with preschoolers.  

The obtained data confirm the positive dynam-
ics in the development of creativity of preschoolers 
with the use of Lego plays in their activities. How-
ever, such a positive dynamic is associated with 
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the use of various ways of constructing activity 
with Lego that are purposefully aimed at the devel-
opment of preschoolers.

Lego is attractive because it can be picked up 
depending on the needs of the child at a certain 
age, and all the details are compatible with each 
other, which allows them to find application in 
new, non-standard models. Designers of this type 
are quite diverse, but, based on common features, 
they can be classified.

Innovative and multifunctional technol-
ogy Lego not only provides the implementation 
of the main activities of children of preschool age – 
play and constructive, but also is a means of devel-
opment of constructive activity of children.

The organization of the study of children 
involves the use of common actions by children 
in the development of different concepts. For this 
purpose, children are arranged in micro groups for 
3–4 persons. Such organization stimulates active 
linguistic communication of children with peers.

Lessons with Lego mainly in speech develop-
ment are aimed at the ability to analyze tasks and dis-
cuss the results of practical activities (description 
of the design of the product, materials, a story about 
the course of action and the construction of a plan 
of activity, the construction of logically consistent 
statements in reasoning, justification, formulation 
of conclusions) [Cook 2011]. They are also aimed 
at oral communication with the use of special termi-
nology; use interviews to get information and draw 
up a storytelling scheme; the application of multime-
dia technologies for generating and presenting ideas.

The content of psychological and pedagogical 
work is aimed at the formation of physical culture 
of preschool children, health culture, primary val-
ues of health and healthy lifestyles in accordance 
with a holistic approach to human health as a unity 
of its physical, psychological and social well-be-
ing. The child is provided with an opportunity to 
hold and change at his own desire a position, reach, 
take, hold and manipulate objects, move in space.

Conclusions and prospects for further 
research

The child is a natural designer, inventor 
and researcher. These tasks laid down by nature 
are especially realized and perfected in design, 
because the child has an unlimited opportunity to 
invent and create its own designs, curiosity, wit 
and creativity.

The child learns from the experience the design 
properties of the details, the possibility of their 
fastening, combining, design. At the same time, it 
works as a designer, knowing the laws of harmony 
and beauty.

Children, who are fascinated by design, are 
distinguished by rich fantasy and imagination, 
active desire for creative activity, the desire to 
experiment, invent. They have developed spatial, 
logical, mathematical, associative thinking, mem-
ory, namely, this is the basis of intellectual devel-
opment and an indicator of the child's readiness 
for school.

Using the Lego manuals is a new type of learn-
ing with extremely effective methods for influenc-
ing the child's personality.
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LEGO-ОСВІТА ДОШКІЛЬНИКІВ ЯК ПРОПЕДЕВТИКА РОБОТОТЕХНІКИ

У статті здійснено аналіз проблем використання lego-конструювання та робототехніки на заняттях з дітьми дошкіль-
ного віку. Автори доводять, що розвиток здібностей до конструювання активізує психічні процеси дитини, спонукає 
інтерес до творчого вирішення поставлених завдань, винахідливість та самостійність, ініціативність, самореалізацію, 
бажання втілити нові й оригінальні ідеї, а отже, сприяє розвитку обдарованості здобувача дошкільної освіти.

Метою цього дослідження є висвітлення нових аспектів Lego-освіти дошкільників у різних видах діяльності. 
У статті здійснено аналіз етапів, методів, прийомів Lego-освіти дітей дошкільного віку в контексті пропедевтич-
ної роботи з робототехніки.

Заняття з Lego спрямовані на розвиток усіх освітніх сфер дитини (інтелектуальна, мовленнєва, творча тощо). 
Мовленнєвий розвиток дошкільника на lego-заняттях формує здатність аналізувати завдання та обговорювати 
результати практичної діяльності (опис дизайну виробу, матеріалів, розповідь про хід дії та побудову плану діяль-
ності, побудова логічних послідовних висловлювань у міркуваннях, обґрунтуванні, формулюванні висновків). 
Вони також спрямовані на усне спілкування із застосуванням спеціальної термінології; використання інтерв’ю 
для отримання інформації та складання схеми розповіді; застосування мультимедійних технологій для генеруван-
ня та презентації ідей.

Зміст психолого-педагогічної роботи сприяє розвитку особистості дитини на основі цінностей соціальної культу-
ри, що забезпечують оволодіння способами поведінки, творчим та активним відтворенням комунікативного досвіду.

Організаційні форми соціального та особистісного розвитку дітей дошкільного віку в умовах організації спіль-
ної діяльності з дорослими та іншими дітьми та самостійної вільної діяльності обрано відповідно до проблеми 
дослідження: сюжетно-рольова гра; творчі ігри; педагогічні ситуації; бесіда; розповідання історій; обговорення 
ситуації; обговорення дій; спільна діяльність; колективна робота; вправи.

Методи, прийоми роботи з Lego також сприяють формуванню фізичної культури дітей дошкільного віку, куль-
тури здоров’я, первинних цінностей здоров’я та здорового способу життя відповідно до цілісного підходу до 
здоров’я людини як єдності її фізичного, психологічного та соціального благополуччя. 

Ключові слова: освіта, Lego-конструювання, дошкільники, робототехніка.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ПІДГОТОВКИ НЕВОЄНІЗОВАНИХ ФОРМУВАНЬ 
ЦИВІЛЬНОЇ ОБОРОНИ (70–80-ті роки ХХ СТОЛІТТЯ)

Організація навчання керівного та особового складу об’єктових формувань цивільного захисту має важливе зна-
чення в контексті створення загальної спроможності суб’єктів господарювання до проведення заходів з ліквіда-
ції наслідків надзвичайних ситуацій. До складу формувань включаються працівники суб’єктів господарювання на 
непрофесійний основі, які не мають сформованих компетенцій щодо виконання спеціальних рятувальних та віднов-
лювальних робіт, що створює необхідність забезпечення високого рівня їх підготовки до виконання завдань у сфері 
цивільного захисту, вироблення єдиних підходів до організації навчання такої категорії працівників з питань цивіль-
ного захисту. У статті здійснена спроба ретрансляції досвіду підготовки невоєнізованих формувань цивільної обо-
рони у 70–80-ті роки ХХ століття, оскільки країна мала значні напрацювання з окреслених питань.

Мета роботи – проаналізувати нормативне-правове забезпечення з питань функціонування та підготовки невоє-
нізованих формувань цивільної оборони у 70–80-х роках ХХ століття у системі цивільної оборони. 

Методологія – принципи єдності історичного і логічного, послідовності, наступності, зв’язку теорії з практикою.
Наукова новизна полягає в актуалізації продуктивних підходів до здійснення підготовки невоєнізованих форму-

вань цивільного оборони у 70–80-ті роки ХХ століття на сучасну практику навчання формувань цивільного захисту. 
З огляду на дослідження окресленого питання, зроблено такі висновки:
Важливе значення при організації навчання працівників, які входять до складу формувань цивільного захис-

ту, належить якісному плануванню спеціальної підготовки, розробці необхідного супроводжуючого програмно-
го забезпечення. При розробці програм спеціальної підготовки керівникам суб’єктів господарювання доцільно 
дотримуватись модульного підходу з визначенням загальних та спеціальних тем для формувань різного призна-
чення. Широке застосування нормативів цивільного захисту слугуватиме виробленню загальних підходів до оці-
нювання дій особового складу.

Тематика наступних досліджень полягатиме у окресленні окремих тем загальної та спеціальної складової спеці-
альної програми підготовки працівників, що входять до складу спеціалізованих служб і формувань цивільного захисту.

Ключові слова: невоєнізовані формування, цивільна оборона, цивільний захист, підготовка до дій в умовах 
надзвичайних ситуацій.

Актуальність проблеми. При виникненні 
надзвичайної ситуації на суб’єкті господарю-
вання основні роботи пов’язані з ліквідацією 
наслідків та відновленням його діяльності про-
водяться силами цивільного захисту об’єкту, де 
виникла така ситуація. До складу сил цивіль-
ного захисту суб’єкта господарювання входять 
об’єктові формування цивільного захисту, які 
являють собою позаштатні підрозділи (команди, 
групи, ланки) створені на непрофесійній основі. 
Базою створення об’єктових формувань цивіль-
ного захисту є суб’єкти господарювання, які 

володіють спеціальною технікою, майном, 
мають понад 50 працівників та відповідають 
певним критерієм. Зокрема, належать до певної 
категорії з цивільного захисту, мають стратегічне 
значення для економіки держави, експлуатують 
об’єкти підвищеної небезпеки або потенційно 
небезпечні об’єкти тощо. Об’єктові формування 
цивільного захисту, розташовані на певній тери-
торії (області, районі, місті районного значення), 
об’єднуються у територіальні формування 
цивільного захисту. В умовах реформування 
територіального устрою та децентралізації  
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влади в Україні, що передбачає розмежування 
повноважень і ресурсів між районами та гро-
мадами, окремої уваги потребує встановлення 
порядку підпорядкування територіальних фор-
мувань цивільного захисту та організації під-
готовки об’єктових формувань під час їх участі 
у командно-штабних навчаннях з питань цивіль-
ного захисту. Враховуючи, що до складу форму-
вань включаються працівники суб’єктів господа-
рювання на непрофесійний основі, які не мають 
сформованих компетенцій щодо виконання спе-
ціальних рятувальних та відновлювальних робіт, 
актуальним залишається підвищення рівня їх 
підготовки до виконання завдань у сфері цивіль-
ного захисту, вироблення єдиних підходів до 
організації навчання такої категорії працівників 
з питань цивільного захисту.

Практика створення невоєнізованих форму-
вань цивільної оборони зі складу працівників, 
службовців та іншого працездатного населення 
для ліквідації наслідків надзвичайних ситуа-
цій започаткована ще за радянських часів. Для 
забезпечення їхнього ефективного функціону-
вання та якісної підготовки особового складу, 
штабом цивільної оборони країни розробля-
лися та вводилися в дію відповідні положення, 
настанови по застосуванню, програми підго-
товки, збірки нормативів, настанови з прове-
дення навчань. Історична практика залучення 
невоєнізованих формувань до відновлювальних 
робіт довела доцільність їх створення та вико-
ристання. Отож актуалізація досвіду організації 
діяльності та підготовки невоєнізованих фор-
мувань цивільного оборони радянського пері-
оду, ретрансляція продуктивних ідей у сучасну 
практику надасть можливість підвищити ефек-
тивність сучасних навчальних заходів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У роботах І. Кільченко, Н. Кособуцької, В. Тро-
янського, присвячених питанням утворення 
формувань цивільного захисту та організа-
ції їх діяльності, узагальнено основні вимоги 
нормативно-правових актів до організації 
діяльності формувань та надані роз’яснення 
щодо навчання особового складу формувань. 
У роботах Т. Александрової, Л. Жиліної запро-
поновано варіанти проведення спеціального 
об’єктового тренування, розроблені на основі 
досвіду проведення таких тренувань на окре-
мих підприємствах. Разом з тим встановлено 

відсутність типової програми спеціальної під-
готовки працівників, які входять до складу 
формувань цивільного захисту, затвердженої 
на державному рівні, яка б виступала у ролі 
стандарту. Наявні варіанти програми спеціаль-
ної підготовки, затверджені обласними держав-
ними адміністраціями, мають різну структуру 
та тривалість навчання.

Мета дослідження. Проаналізувати норма-
тивне-правове забезпечення з питань функці-
онування та підготовки невоєнізованих фор-
мувань цивільної оборони у 70–80-х роках  
ХХ століття у системі цивільної оборони. 

Виклад основного матеріалу. 
70–80-ті роки ХХ століття через розширення 

кола завдань, що належали до компетенції сис-
теми цивільної оборони, зокрема включення 
завдань щодо підвищення стійкості об’єктів 
у галузі, завдань з ліквідації наслідків над-
звичайних ситуацій, відзначились виданням 
Міністерством оборони СРСР значної кіль-
кості нормативних актів та рекомендацій щодо 
використання, навчання та управління діями 
невоєнізованих формувань цивільної оборони 
(далі – невоєнізованих формувань). Здійснимо 
контент-аналіз окремих документів, які варто 
адаптувати до проблем та викликів сучасності.

Визначимо, що невоєнізоване форму-
вання – це група людей, які не входили до 
складу збройних сил СРСР, сформована згідно 
з штатом, оснащена спеціальною технікою 
та майном та призначена для виконання пев-
них заходів цивільної оборони [Наставление, 
1979]. Такі формування створювались за тери-
торіально-виробничим принципом у респу-
бліках, областях, районах, містах, селищах 
та об’єктах народного господарства. У мирний 
час формування могли використовуватися для 
боротьби з масовими лісовими пожежами, лік-
відації стихійних лих, великих аварій та ката-
строф, проведення рятувальних та невідклад-
них робіт у зонах катастрофічного затоплення 
тощо. Невоєнізовані формування комплекту-
валися з працівників, службовців, колгоспни-
ків, студентів, учнів та іншого працездатного 
населення. За підпорядкованістю невоєнізо-
вані формування поділялися на територіальні 
та об’єктові, які складалися з формувань 
загального призначення та формувань служб 
цивільної оборони. До невоєнізованих форму-
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вань належали формування розвідки, зв’язку, 
медичні, протипожежні, інженерні, аварійно-
технічні, протирадіаційного та протихімічного 
захисту, матеріального забезпечення, автомо-
більні, охорони громадського порядку тощо.

Окремо зазначимо, що крім загальних реко-
мендацій щодо виду та кількості невоєнізованих 
формувань на промислових об’єктах народного 
господарства, пропонувалося створювати фор-
мування за певними напрямками з урахуван-
ням специфіки галузі та об’єкту. Типовим було 
додаткове створення на вугільних та інших шах-
тах для вирішення завдань цивільної оборони 
під землею допоміжних гірничорятувальних 
загонів; у морських та річкових пароплавствах 
та портах, суднобудівних заводах створення 
морських (річкових) аварійно-рятувальних 
загонів, призначених для проведення робіт на 
водних шляхах, портах, прибережних об’єктах; 
у колгоспах та радгоспах – команд захисту тва-
рин та рослин; при житлово-експлуатаційних 
конторах міст та районів – ланки з обслугову-
вання захисних споруд. Формування, які ство-
рювалися у навчальних закладах, рекомендува-
лося використовувати для виконання завдань за 
планами закладу.

Підкреслимо, що постійна готовність нево-
єнізованих формувань досягалась їхньою 
завчасною підготовкою до виконання завдань, 
високим моральним станом особового 
складу, укомплектованістю особовим складом 
та технікою, засобами індивідуального захисту 
та іншим майном, високим рівнем підготовки 
командирів формувань, знанням ними особли-
востей ділянки (об’єктів) робіт, безперервним 
та чітким керівництвом, наявністю необхідних 
матеріальних запасів та своєчасним їх поповне-
нням. Зауважимо, що дотримання цих принци-
пів при організації роботи сучасних формувань 
цивільного захисту і сьогодні є запорукою їх 
успішного функціонування. 

Окремі вимоги висувались до командирів 
невоєнізованих формувань, які особисто відпо-
відали за підготовку членів формувань, підтри-
мання формування у готовності, матеріальне 
забезпечення, управління діями формування 
та прийняття рішень при проведенні робіт. 
Це вимагало високого рівня підготовленості 
та організаторської роботи, міцних знань фак-
торів ураження ядерної, хімічної бактеріологіч-

ної зброї, основ організації та проведення ряту-
вальних та невідкладних аварійно-рятувальних 
робіт, вміння швидко та правильно оцінювати 
обстановку, приймати рішення та визначати 
заходи, що забезпечують успішне виконання 
завдань, ставити завдання підлеглим та своє-
часно організовувати їх взаємодію. 

Важливе місце відводилось підготовці 
командирів невоєнізованих формувань. Наго-
лосимо, що навчання цієї категорії керівників 
проводилося як на курсах цивільної оборони, 
так і безпосередньо на виробництві. Орга-
нізаторами навчання на об’єктах народного 
господарства для командирів невоєнізованих 
формувань загального призначення виступали 
начальники штабів цивільної оборони, для фор-
мувань служб – відповідні начальники служб 
[Програма спеціальної підготовки, 1985].

Навчання відбувалося за програмою спе-
ціальної підготовки, яка розроблялася з вра-
хуванням кола обов’язків, які виконувалися 
командирами в мирний час, в період нападу 
противника, після нападу противника тощо. 
Програма навчання командирів невоєнізованих 
формувань розраховувалась на три роки. Тема-
тичний план програми складався з двох розді-
лів: загальної тематики підготовки для команди-
рів невоєнізованих формувань всіх напрямків, 
та спеціальної тематики для підготовки коман-
дирів за специфікою діяльності невоєнізова-
ного формування. Тривалість навчання скла-
дала 45 годин на три роки, з них щорічно на 
вивчення загальних тем відводилося 10 годин, 
на вивчення спеціальних тем – 5 годин. Для 
занять з командирами за загальною тематикою 
створювалися групи не більше 30 осіб з коман-
дирів різних невоєнізованих формувань. Спеці-
альні теми вивчалися у складі груп, які комп-
лектувалися з однойменних формувань або ж зі 
споріднених спеціальностей. 

Основними видами проведення занять 
з командирами за загальною тематикою були 
бесіди, класно-групові заняття, практичні 
заняття. Вивчення спеціальних тем відбувалося 
у формі групових вправ, практичних занять, 
бесід, класно-групових занять.

Результатом навчання командирів невоєнізо-
ваних формувань ставало:

– отримання знань щодо своїх функціональ-
них обов’язків з виконання завдань цивільної 
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оборони: уявлення про структуру, табель осна-
щення, завдання та можливості невоєнізованого 
формування в осередках ураження, порядок 
приведення його у готовність та організацію 
управління при виконанні завдань, порядок під-
готовки особового складу;

– розвиток умінь щодо визначення заходів 
захисту особового складу від засобів ураження 
противника, дотримання порядку, прийомів 
та способів ведення рятувальних та інших 
невідкладних робіт, виконання дій при загрозі 
та після нападу противника;

– відпрацювання навичок приведення 
невоєнізованого формування у готовність, 
керування його діями та організації взаємодії 
всередині нього та з іншими формуваннями; 
застосування техніки, механізмів та іншого 
майна для продуктивного проведення ряту-
вальних робіт в зонах ураження, великих ава-
рій та катастроф; користування приладами 
радіаційної та хімічної розвідки, дозиметрич-
ного контролю, засобами зв’язку та опові-
щення, організації дозиметричного та хіміч-
ного контролю в невоєнізованому формуванні, 
проведення тренувань особового складу 
з виконання нормативів цивільної оборони.

Доречно наголосити, що сьогодні програми 
підготовки осіб, які очолюють формування 
цивільного захисту також повинні бути орієн-
тованими на формування управлінських компе-
тенцій, спеціальних компетенцій, пов’язаних із 
виконанням робіт за призначенням та педаго-
гічних компетенцій, що стосуються підготовки 
особового складу. 

Навчання особового складу невоєнізованих 
формувань на об’єктах народного господарства 
організовувалось з врахуванням трирічного 
циклу, проводилось щорічно та складалося 
з загальної, спеціальної підготовки та так-
тико-спеціальних навчань [Програма спеці-
альної підготовки, 1985]. Загальна підготовка 
здійснювалась у неробочий час за Програмою 
підготовки працівників, службовців та кол-
госпників з цивільної оборони та організову-
валась у цехах, виробництвах, відділах тощо, 
розраховувалася на 20 годин. Спеціальна під-
готовка та тактико-спеціальні навчання прово-
дилися у робочий час. На вивчення тематики 
спеціальної підготовки відводилося 15 годин. 
Тактико-спеціальні навчання тривали 8 годин. 
Таким чином, загальна тривалість підготовки 
особового складу складала 43 години на рік. 

Вивчення тем з загальної та спеціальної підго-
товки іноді проводилося паралельно.

Програма спеціальної підготовки особового 
складу невоєнізованих формувань також скла-
далася з загальних та спеціальних тем. Загальні 
теми вивчалися учасниками всіх формувань, 
для чого відводилося 10 навчальних годин. 
Спеціальні теми вивчалися у складі невоєні-
зованих формувань певного спрямування, для 
опанування яких виділялося 5 годин. Осно-
вними видами проведення занять були бесіди, 
класно-групові заняття, практичні заняття, так-
тико-спеціальні заняття. Спеціальна підготовка 
особового складу за всіма темами проводилася 
командирами їх невоєнізованих формувань. 

Зазначимо, що в результаті підготовки осо-
бовий склад невоєнізованих формувань отри-
мував знання стосовно:

– способів захисту від сучасних засобів ура-
ження противника; 

– призначення, характеристики, порядок 
застосування техніки та приладів при прове-
денні рятувальних робіт;

– раціональних прийомів та способів про-
кладання проїздів та проходів в завалах, розчи-
щення завалених укриттів, ліквідації аварій на 
комунально-енергетичних мережах об’єктів;

– порядку ведення розвідки на маршрутах 
руху та в осередках ураження; 

– найбільш ефективних прийомів та спосо-
бів локалізації та ліквідації пожеж;

– порядку проведення часткової та повної 
санітарної обробки, способів знезараження 
споруд, техніки, одягу тощо;

– фізико-хімічних та токсичних властивос-
тей небезпечних хімічних речовин, які вико-
ристовувалися на об’єкті.

У ході підготовки формувалися вміння:
– застосування штатної техніки, механізмів, 

табельного майна для ефективного проведення 
рятувальних робіт;

– проведення рятувальних робіт у взаємодії 
з особовим складом інших формувань;

– дотримання встановлених режимів раді-
аційного захисту в різних умовах радіаційної 
обстановки;

–	  проведення часткової та повної санітар-
ної обробки техніки та майна.

Сьогодні актуальним залишається укла-
дання відповідної типової програми спеціаль-
ної підготовки. Актуалізація наявного досвіду 
розробки відповідного програмного забезпе-



60 61

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

чення може слугувати орієнтиром для керів-
ників суб’єктів господарювання та керівників 
формувань при організації навчання такої кате-
горії працівників. 

Підготовка особового складу завершалася 
проведенням тактико-спеціальних навчань, 
тематика яких визначалася відповідними керів-
никами штабів цивільної оборони області, 
району, міста. Для участі у навчаннях нево-
єнізовані формування виводилися повністю 
укомплектованими особовим складом, техні-
кою, приладами, інструментом, засобами інди-
відуального захисту та іншим майном.

Для підготовки особового складу на навчан-
нях створювалася складна, наближена до реаль-
ного розвитку подій навчальна обстановка, яка 
вимагала високої організованості, демонстрації 
отриманих знань та вмінь з проведення рятуваль-
них робіт та робіт за призначенням формування.

Заняття за спеціальною підготовкою та так-
тико-спеціальні навчання проводилися на навчаль-
ному майданчику або відповідно облаштованому 
навчальному місці на власному об’єкті або закрі-
пленій за об’єктом навчальній базі. 

Під час занять та навчань з невоєнізованими 
формуваннями відпрацьовувались нормативи 
цивільної оборони. Для встановлення єдиних 
вимог до підготовки невоєнізованих формувань 
та організації робіт, штабом цивільного обо-
рони країни було затверджено Збірку нормати-
вів зі спеціальної підготовки особового складу 
невоєнізованих формувань [Збірка, 1985]. 
Зазначалося, що нормативи зі спеціальної під-
готовки – це тимчасові, кількісні та якісні 
показники виконання певних завдань, прийомів 
та дій окремими учасниками невоєнізованих 
формувань або у складі їхніх ланок. Вони були 
направлені на закріплення отриманих знань, 
удосконалення практичних навичок особового 
складу при виконанні заходів цивільної обо-
рони. Відпрацювання нормативів давало змогу 
підвищити якість підготовки особового складу 
до виконання завдань, сприяло скорішому опа-
нуванню техніки, приладів та засобів захисту. 
Збіркою встановлювався перелік загальних для 
всіх формувань нормативів, порядок їх вико-
нання та оцінювання. Виділимо запровадження 
таких загальних нормативів як: збір особового 
складу невоєнізованого формування, надягання 
респіратора, надягання фільтруючого протигаза 

на потерпілого, часткова спеціальна обробка. 
Спеціальних нормативів: перевірка ізолюю-
чого протигазу та підготовка його до роботи, 
підготовка до роботи приладів радіаційної роз-
відки та дозиметричного контролю, одягання 
спецодягу та спорядження, прокладання рукав-
ної лінії на два рукави до автоцистерни, роз-
бір завалу, відкопування оголовку аварійного 
виходу, буріння отвору та подача повітря до 
укриття, накладання пов’язок на різні ділянки 
тіла при кровотечі, іммобілізація переламів кіс-
ток, транспортування потерпілих, розгортання 
санітарно-обмивального пункту, спеціальна 
обробка техніки, перевірка укриття на герме-
тичність, відключення аварійної ділянки газо-
проводу тощо. 

Загостримо увагу на доцільності запрова-
дження виконання нормативів у сучасну прак-
тику проведення спеціальних об’єктових тре-
нувань з формуваннями цивільного захисту 
з метою вироблення загальних підходів до оці-
нювання дій особового складу.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Підготовка керівного та особового 
складу формувань цивільного захисту має важ-
ливе значення в контексті формування загаль-
ної спроможності суб’єктів господарювання до 
проведення заходів з ліквідації наслідків надзви-
чайних ситуацій. Вагоме місце при цьому нале-
жить якісному плануванню проведення такого 
навчання, розробці необхідного супроводжую-
чого програмного забезпечення. Актуалізація 
досвіду підготовки невоєнізованих формувань 
цивільного оборони радянського періоду на 
сучасну практику підготовки дає змогу визна-
чити ефективні способи та методи підготовки 
такої навчальної категорії. Під час розробки 
програм спеціальної підготовки керівникам 
суб’єктів господарювання доцільно дотримува-
тись модульного підходу з визначенням загаль-
них та спеціальних тем для формувань різного 
призначення. Широке застосування нормативів 
цивільного захисту слугуватиме виробленню 
загальних підходів до оцінювання дій особо-
вого складу. Перспективами подальших дослі-
джень визначаємо окреслення окремих тем 
загальної та спеціальної складової спеціальної 
програми підготовки працівників, що входять 
до складу спеціалізованих служб і формувань 
цивільного захисту.
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ORGANIZATION OF TRAINING OF NON-MILITARY CIVIL DEFENSE FORMATIONS 
(70–80s OF THE XXth CENTURY)

The organization of training of management and personnel of the object formations of civil defense is important 
in the context of creating the general capacity of business entities to take measures to eliminate the consequences 
of emergencies. The formations include employees of business entities on a non-professional basis, who do not have 
formed competencies to perform special rescue and recovery work. This creates a need to ensure a high level of their 
preparation for tasks in the field of civil protection, development of common approaches to training this category. 

An attempt is made at retransmitting the experience of training non-military civil defense formations in the 70–80s 
of the twentieth century, as the country has had significant work on the outlined issues. 

The purpose of the work is to analyze the regulatory and legal support for the functioning and training of non-military 
formations of civil defense in the 70–80s of the twentieth century in the civil defense system.

Methodology – the principles of unity of historical and logical, sequence, continuity, connection of theory with practice.
The scientific novelty lies in the actualization of productive approaches to the training of non-military formations 

of civil defense in the 70–80s of the twentieth century on the modern practice of training civil defense formations.
Conclusions. It is important in the organization of training of employees who are part of the formations of civil defense, 

to have a quality planning of special training, development of the necessary supporting software. When developing 
special training programs for business leaders, it is advisable to follow a modular approach with the definition of general 
and special topics for the formation of different purposes. Wide application of civil protection standards will serve to 
develop general approaches to the evaluation of personnel actions.

The subject of further research will be to outline the individual topics of the general and special components 
of the special training program for employees who are the part of specialized services and formations of civil defense.

Key words: non-military formations, civil defense, preparation for actions in emergency situations.
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ОСОБЛИВОСТІ ІНФОРМАЦІЙНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ УМОВ УПРАВЛІННЯ 
ВИХОВНОЮ РОБОТОЮ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ 

(ДРУГА ПОЛОВИНА ХХ – ПОЧАТОК ХІХ СТ.)

У статті подано результати історико-педагогічного дослідження ґенези інформаційного забезпечення умов 
управління вихованням майбутніх учителів у вищій школі (друга половина ХХ – початок ХХІ ст.). Актуальність 
зазначеної проблеми зумовлена необхідністю подолання суперечності між потребою у реформуванні процесу 
управління виховною роботою у закладах вищої педагогічної освіти України та відсутністю розробок щодо зміс-
ту інформаційного забезпечення його умов. Вважаємо, що для вирішення вищезазначеної проблеми необхідно 
звернутися до позитивного управлінського досвіду минулого, а саме до здобутків вітчизняної педагогічної науки 
другої половини ХХ – початку ХХІ ст. та поєднати їх із інноваційними розробками сьогодення.

З метою визначення пріоритетних напрямів інформаційного забезпечення умов управління виховною роботою 
у сучасних закладах вищої педагогічної освіти у 2014–2021 рр. було проведено педагогічний експеримент. Кон-
статувальний етап експерименту проводився на базі закладів вищої педагогічної освіти Черкаської, Запорізької 
та Кропивницької областей. В експерименті взяли участь 610 суб’єктів управління виховною роботою.

Результати дослідження ґенези інформаційного забезпечення умов управління виховною роботою у закладах 
вищої педагогічної освіти України другої половини ХХ та початку ХХІ ст. і констатувального етапу експеримен-
ту дали можливість з’ясувати напрями інформаційного забезпечення вищезазначених умов у сучасних закладах 
вищої педагогічної освіти: створення єдиного інформаційного внутрішньовишівського простору; створення висо-
котехнологічних лабораторій педагогічних інновацій щодо виховної роботи у закладах вищої педагогічної осві-
ти; систематичний і прозорий моніторинг суб’єктів управління виховної роботи процесу виховання студентської 
молоді; інформаційну відкритість управлінського процесу.

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у розробці факторно-критеріальної моделі оцінювання інфор-
маційного забезпечення процесу управління виховною роботою у закладах вищої педагогічної освіти.

Ключові слова: виховання, виховна робота, інформаційне забезпечення, умови, управління.

Постановка проблеми. Сучасне освітнє 
середовище визначається своєю інформа-
тизованістю, адже науково-технічний про-
грес, зміна умов існування освітніх орга-
нізацій, формування ринкових відносин, 
розвиток інформаційно-комп’ютерних техно-
логій, збільшення інформаційного наванта-
ження на суб’єктів навчально-виховного про-
цесу сприяли активному впровадженню в усі 
сфери діяльності закладу освіти інформаційних 
технологій. Не є винятком і процес управління 
виховною роботою у закладі вищої педагогічної 
освіти. Ми погоджуємося з думкою В. Береки, 
що «найважливішими умовами достовірності 
й точності прогнозів є наявність системи інфор-
маційного забезпечення, яка поєднує у собі 
кількісні та якісні показники й опис компонен-

тів, що досліджуються, удосконалення тради-
ційних форм обліку розвитку освіти» [Берека 
2008 : 138]. Українські учені Т.  Сівашенко, 
Л. Скібіцька, Ю. Чичкан-Хліповка та В. Щел-
кунов дійшли висновку, що «інформаційне 
забезпечення управління – це організація ціле-
спрямованих масивів інформації й інформацій-
них потоків, яка включає збирання, зберігання, 
опрацювання і передавання інформації з метою 
аналізу одержаних результатів для підготовки, 
обґрунтування і прийняття управлінських 
рішень органами управління» [Скібіцька 2016 : 
113]. Під інформатизацією процесу управління 
виховною роботою у закладі вищої педагогіч-
ної освіти розуміємо цілеспрямовану діяльність 
взаємодіючих суб’єктів управління вихованням 
студентської молоді, що здійснюється з метою 
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інтенсифікації підготовки особистості педагога 
до виробничої, суспільної та культурної діяль-
ності за допомогою використання інформацій-
них технологій.

Аналіз попередніх досліджень. Про акту-
альність дослідження проблеми інформаційного 
забезпечення процесу управління вихованням 
майбутніх педагогів у вищій школі України (друга 
половина ХХ – початок ХХІ ст.) свідчить відсут-
ність наукових робіт, предметом дослідження 
яких виступало б вищезазначене питання, адже 
аналіз останніх публікацій дав можливість вста-
новити, що окремі аспекти інформатизації про-
цесу управління закладом освіти у своїх наукових 
працях обґрунтували В.  Берека, Н.  Василенко, 
Т. Сівашенко, Л. Скібіцька, А. Ржевська, А. Федо-
ров, Є.  Хриков, Ю.  Чичкан-Хліповка, В.  Щел-
кунов та ін., але в історико-педагогічній науці 
немає цілісного дослідження ґенези інформацій-
ного забезпечення процесу управління виховною 
роботою у закладах вищої педагогічної освіти 
України починаючи із другої половини ХХ та на 
початку ХХІ ст.

Мета статті полягає у дослідженні ґенези 
інформаційного забезпечення умов управління 
виховною роботою у закладах вищої педа-
гогічної освіти України починаючи із другої 
половини ХХ та на початку ХХІ ст., з’ясуванні 
пріоритетних напрямів інформаційного забез-
печення вищезазначених умов у сучасних 
закладах вищої педагогічної освіти.

Виклад основного матеріалу. У попере-
дніх роботах нами було визначено етапи розви-
тку управління виховною роботою у закладах 
вищої педагогічної освіти починаючи із дру-
гої половини ХХ та на початку ХХІ ст.: І етап 
(1958–1990) – становлення процесу управління 
виховною роботою у вищій школі України; 
ІІ етап (1991–2013) – реформування процесу 
управління вихованням майбутніх учителів 
у закладах вищої освіти України; ІІІ  етап (із 
2014 р. по сьогодення) – стабілізація процесу 
управління виховною роботою у закладах 
вищої педагогічної освіти України й «організа-
ційно-педагогічні умови управління виховною 
роботою у закладах вищої педагогічної освіти 
України» [Dudko 2017 : 33]

Зазначимо, що одним із завдань нашого нау-
кового дослідження є з’ясування особливостей 
інформаційного забезпечення умов управління 

виховною роботою у закладах вищої педагогіч-
ної освіти України на кожному вищезазначе-
ному етапі. Аналіз наукової літератури й архів-
них матеріалів дав можливість встановити, що 
на кожному етапі розвитку процесу управління 
виховною роботою у закладах вищої педаго-
гічної освіти України проблемними питаннями 
інформаційного забезпечення вищезазначе-
ного процесу були: інформаційна необізнаність 
суб’єктів управління; недостатня оснащеність 
вищої школи інформаційно-комп’ютерними тех-
нологіями; відсутність системи інформаційного 
забезпечення управління закладом вищої освіти.

І етап (1958–1990 рр.) – становлення про-
цесу управління виховною роботою у вищій 
школі України знаменувалося електронізацією 
та комп’ютеризацією не тільки навчально-
виховного процесу, а й процесу управління 
виховною роботою у вищій школі. Підкрес-
лимо, що інформаційна оснащеність системи 
управління виховною роботою з кінця 50-х 
до середини 70-х рр. ХХ ст. у закладі вищої 
педагогічної освіти УРСР здійснювалася 
у «паперовому» вигляді (стенди, стіннівки, 
листівки та плакати з гаслами «Хай буде мир. 
Братерство. Рівність усіх народів!», «Єдина 
країна – єдина нація!», «Народи всіх країн, 
об’єднуйтеся!» супроводжували студентську 
молодь усюди) та за допомогою теле-, раді-
опрограм. Так як у ст. 66 Закону СРСР від 
19 липня 1973 р. № 4536 VIII «Об утверждении 
основ законодательства Союза ССР и союзных 
республик о народном образовании» акцен-
тується на тому, що «органы и учреждения 
народного образования совместно с органами 
и учреждениями науки и культуры, педагоги-
ческими обществами, другими общественными 
организациями при содействии средств массо-
вой информации обеспечивают распростране-
ние педагогических знаний среди населения, 
оказывают педагогическую помощь в воспита-
нии детей родителям и лицам, их заменяющим» 
[Закон 1973].

Інформування громадськості щодо резуль-
татів процесу управління вихованням сту-
дентської молоді здійснювалося за допомогою 
внутрішньовишівських газет («Київський уні-
верситет», «Харківський університет» та ін.), 
місцевих газет, радіо та телебачення. Повідо-
млення про результати управління вихованням 
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студентської молоді здійснювалися за «фор-
мулою всієї радянської преси “агітатор, про-
пагандист, організатор”» [Фендріков 2015 : 87] 
і мали чітко виражений політичний, пропаган-
дистсько-ідеологічний підтекст. У Річному звіті 
Міністерства освіти УРСР про роботу педа-
гогічних інститутів УРСР за 1965–1966 н.р. 
зазначено: «В основу всієї політико-вихов-
ної і культурно-масової роботи серед студен-
тів педагогічних інститутів були покладені 
рішення комуністичної партії, зокрема істо-
ричні рішення ХХІІІ з’їзду КПРС та ХХІІІ 
з’їзду КП України. Вся діяльність педагогічних 
інститутів (навчальна, вихована, методична 
і наукова) була підпорядкована завданням під-
готовки висококваліфікованих учителів, фор-
мування у них марксистсько-ленінського світо-
гляду, вироблення високих моральних якостей 
будівництва комуністичного суспільства. 
Широко використовувалися радіо, телебачення, 
преса» [Річний звіт : 81].

Уже починаючи з середини 70-х і до кінця 
90-х рр. ХХ ст. комп’ютерна техніка поступово 
почала впроваджуватися у навчально-виховний 
процес як засіб навчання, а у процесі управ-
ління виховною роботою у вищій школі вико-
ристовувалася для збору, обробки, системати-
зації та збереження інформації про виховання 
студентської молоді.

ІІ етап (1991–2013 рр.) – реформування про-
цесу управління вихованням майбутніх учителів 
у закладах вищої освіти України знаменувалося 
поступовою повною інформатизацією освітнього 
простору, розквітом новітніх інформаційних тех-
нологій, активним впровадженням і використан-
ням комп’ютерної техніки, появою Інтернету.

Після здобуття Україною незалежності 
(1991 р.) відбувся період прискореної інтегра-
ції держави до світового інформаційного про-
стору. Поступова модернізація застарілого 
комп’ютерного обладнання та підключення 
закладів вищої педагогічної освіти України до 
всесвітньої мережі Інтернет слугувало ство-
ренню системи інформаційного забезпечення 
процесу управління виховною роботою у вищій 
школі та середовища обізнаності суб’єктів 
управління вихованням студентської молоді за 
допомогою функціонування структурних під-
розділів або відповідних інформаційних служб 
про нові наукові розробки виховання студен-

тів, внутрішньовишівських консалтингових 
служб, створення банків педагогічних іннова-
цій у вищій школі.

У Державній програмі «Інноваційні та кому-
нікаційні технології в освіті і науці» на 2006–
2010 рр. йдеться про «підвищення ефективності 
управління за рахунок впровадження і масового 
поширення інформаційних та комунікаційних 
технологій» [Державна програма]. Зазначимо, 
що у 1991–2013 рр. використання інформаційних 
технологій уможливило проведення організа-
ційно-виховних заходів будь-якої спрямованості 
на високому рівні як в онлайн, так і в офлайн 
режимах, а процес управління виховною робо-
тою – зробити швидким і прозорим.

Систематичне повідомлення громадськості 
про досягнення студентів засобами масової 
інформації на етапі реформування процесу 
управління вихованням майбутніх учителів 
у закладах вищої освіти України здійснювалося 
за допомогою офіційних інтернет-сайтів закла-
дів вищої освіти, соціальних мереж, внутріш-
ньовишівських газет, внутрішньовишівського 
телебачення та ін.

Слід підкреслити, що у 1991–2013 рр. майже 
у кожному закладі вищої педагогічної освіти 
з’явилося видавництво, котре слугувало дру-
куванню внутрішньовишівських газет, таких 
як газета «Інтелект» (Мелітопольський держав-
ний педагогічний університет імені Богдана 
Хмельницького), газета «Педагог» (Вінниць-
кий державний педагогічний університет імені 
Михайла Коцюбинського), газета «Педагогічні 
вісті» (Уманський державний педагогічний 
університет імені Володимира Винниченка), 
газета «Університетський час» (Полтавський 
національний педагогічний університет імені 
В.  Г.  Короленка), газета «Освітянські обрії» 
(Глухівський національний педагогічний уні-
верситет і мені Олександра Довженка), газета 
«Університетське слово» (Бердянський держав-
ний педагогічний університет) тощо. Підкрес-
лимо, що з розвитком студентського самоуправ-
ління у вищій школі змістовим наповненням 
випусків вищезазначених газет займаються 
представники студентського самоврядування.

ІІІ  етап (з 2014 р. по сьогодення) – стабілі-
зація процесу управління виховною роботою 
у закладах вищої педагогічної освіти України 
розпочалася із затвердженням у 2014 р. Закону 
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України «Про вищу освіту» від 1 липня 2014 р. 
№  1556–VII [Закон 2014], відповідно до якого 
основними напрямами реформування процесу 
управління закладом вищої освіти узагалі та про-
цесом управління виховною роботою у вищій 
школі зокрема є: повна децентралізація управ-
лінського процесу у вищій школі; розвиток авто-
номії та самоврядування; створення відповідних 
організаційно-педагогічних умов для розквіту 
студентського самоврядування; створення «про-
зорого» механізму управління вихованням сту-
дентів у закладі вищої освіти. Встановлено, що 
вищезазначені завдання неможливо розв’язати 
без використання інформаційного оснащення 
процесу управління у вищій школі.

З метою визначення пріоритетних напря-
мів інформаційного забезпечення умов управ-
ління виховною роботою у сучасних закладах 
вищої педагогічної освіти нами було проведено 
у 2014–2021  рр. педагогічний експеримент. 
Констатувальний етап експерименту про-
водився на базі закладів вищої педагогічної 
освіти Черкаської, Запорізької та Кропивниць-
кої областей. У експерименті взяли участь 
610 суб’єктів управління виховною роботою. 
Для респондентів було розроблено анкету 
«Інформаційне забезпечення умов управління 
виховною роботою у сучасних закладах вищої 
педагогічної освіти», що включала питання 
щодо особливостей: інформаційної оснаще-
ності системи управління виховною роботою; 
створення середовища інформаційної обізна-
ності суб’єктів управління виховною роботою 
у закладах вищої педагогічної освіти; інформу-
вання громадськості щодо результатів процесу 
управління вихованням студентської молоді 
тощо. Анкетування було відкритим, суцільним 
та очним/заочним.

Результати дослідження ґенези інформа-
ційного забезпечення умов управління вихов-
ною роботою у закладах вищої педагогічної 

освіти України починаючи із другої половини 
ХХ та на початку ХХІ ст. та констатувального 
етапу експерименту дали можливість з’ясувати 
напрями інформаційного забезпечення вище-
зазначених умов у сучасних закладах вищої 
педагогічної освіти: створення єдиного інфор-
маційного внутрішньовишівського простору; 
створення високотехнологічних лабораторій 
педагогічних інновацій щодо виховної роботи 
у вищому педагогічному навчальному закладі; 
систематичний і прозорий моніторинг суб’єктів 
управління виховної роботи процесу виховання 
студентської молоді; інформаційна відкритість 
управлінського процесу.

Висновки. Аналіз наукової літератури 
засвідчив, що проблема дослідження ґенези 
інформаційного забезпечення умов управління 
вихованням майбутніх учителів у вищій школі 
(друга половина ХХ – початок ХХІ ст.) не стала 
предметом окремої наукової розвідки. Актуаль-
ність зазначеної проблеми зумовлена необхід-
ністю подолання суперечності між потребою 
у реформуванні процесу управління виховною 
роботою у закладах вищої педагогічної освіти 
України та відсутністю розробок щодо інфор-
маційного забезпечення його умов.

Результати дослідження ґенези інформа-
ційного забезпечення умов управління вихов-
ною роботою у закладах вищої педагогічної 
освіти України починаючи із другої половини 
ХХ та на початку ХХІ ст. дозволили визначити 
накопичений освітянський досвід на кожному 
етапі розвитку внутрішньовишівського управ-
ління. З’ясовано пріоритетні напрями інфор-
маційного забезпечення вищезазначених умов 
у сучасних закладах вищої педагогічної освіти 
України. Перспективи подальших досліджень 
вбачаємо у розробці факторно-критеріальної 
моделі оцінювання інформаційного забезпе-
чення процесу управління виховною роботою 
у закладах вищої педагогічної освіти.
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PECULIARITIES OF INFORMATION SUPPORT OF CONDITIONS 
OF MANAGEMENT OF UPBRINGING WORK IN INSTITUTIONS 

OF HIGHER PEDAGOGICAL EDUCATION OF UKRAINE 
(THE SECOND HALF OF XX – BEGINNING OF XXI CENTURY)

The article presents the results of historical and pedagogical research on the genesis of information support of conditions 
of management of upbringing work of future teachers in higher education (the second half of XX – beginning of XXI 
century). The urgency of this problem is due to the need to overcome the contradiction between the need to reform 
the management of upbringing work in institutions of higher pedagogical education in Ukraine and the lack of development 
on the content of information support of its conditions. In our opinion to solve the above problem it is necessary to turn to 
the positive management experience of the past, namely the achievements of domestic pedagogical science of the second 
half of XX – early XXI century, and combine them with innovative developments of today.

In order to determine the priority ways of information support of conditions of management of upbringing work in modern 
institutions of higher pedagogical education in 2014–2021, the pedagogical experiment was conducted. The ascertaining 
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stage of the experiment was carried out on the basis of institutions of higher pedagogical education of Cherkasy, Zaporizhia 
and Kropyvnytskyi regions. The experiment involved 610 subjects of management of upbringing work.

The results of the study of the genesis of information support of conditions of management of upbringing work in 
higher pedagogical education institutions of Ukraine, starting from the second half of the XX century and the beginning 
of the XXI century, and the ascertaining stage of the experiment made it possible to find out directions of information 
support of the above-stated conditions in modern of higher pedagogical education: creation of a single information 
intra-university space; creation of high-tech laboratories of pedagogical innovations on upbringing work in institutions 
of higher pedagogical education; systematic and transparent monitoring by the subjects of management of upbringing 
work of the process of upbringing of student youth; information openness of the management process.

We see prospects for further research in the development of a factor-criterion model for evaluating the information 
support of the process of management of upbringing work in institutions of higher pedagogical education.

Key words: upbringing, upbringing work, information support, conditions, management.
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ГРАФИНЯ СУЗАННА ОЖАРОВСЬКА 
У КОНТЕКСТІ ІСТОРІЇ ДОШКІЛЛЯ В ГАЛИЧИНІ XIX СТОЛІТТЯ

Статтю присвячено питанням зародження перших дошкільних закладів у Західній Україні наприкінці 30-х – на 
початку 40-х років ХІХ століття, місця і ролі у цьому процесі графині Сузанни Ожаровської (уродженої Стрем-
бош, у першому заміжжі – Фреснель). Досліджено життєвий шлях галицької шляхтянки, що народилася біля 
Золочева, обставини зацікавлення ідеями дошкільного виховання під час перебування у Відні й умови заснування 
першого дошкільного закладу (охоронки) у селі Сороки (нині Сороки-Львівські, що під Львовом). На основі ана-
лізу газетних публікацій установлено, що заклад був відкритий восени 1839 року, спростовано версію про його 
заснування в 1840 році. Відзначено важливу роль старшого військового комісара Львова Себастьяна-Віллібальда 
Шісслера як організатора навчально-виховного процесу у першій галицькій охоронці в селі Сороки під впливом 
графині Ожаровської – засновника першого дошкільного закладу у Львові в 1840 році. Встановлено, що графиня 
Ожаровська мала пряме відношення до організації першого громадського товариства із підтримки дошкільних 
закладів у Львові (1841), активно популяризувала і підтримувала дошкільні інституції як одна з керівників жіно-
чого «Товариства доброчинності у Львові».

Наприкінці 30-х років ХІХ століття дошкільні заклади, організовані за системою Фрідріха-Вільгельма Фребе-
ля, призначалися насамперед для виховання дітей із заможних сімей. Хлопчики і дівчатка відвідували заклад по 
кілька вранішніх і післяобідніх годин. Натомість галицький заклад був філантропічною інституцією, в якому діти 
перебували протягом усього дня, поки батьки були зайняті роботою. Водночас можна впевнено стверджувати, що 
у закладі був запроваджений фребелівський принцип «ігрової шкілки», коли виховні заняття проводилися у формі 
ігрової діяльності. 

Ключові слова: дошкільний заклад, охоронка, доброчинність, дошкільне товариство, навчально-виховний 
процес.

1.	 Постановлення проблеми
Тривале перебування західноукраїнських 

земель (Галичини, Буковини і Закарпаття) 
у складі Австрійської (Австро-Угорської) імпе-
рії відбилося на різних соціально-освітніх і куль-
турних процесах, зокрема на зародженні та роз-
витку сфери дошкільного виховання (освіти). 
За радянських часів здебільшого замовчувався 
та ігнорувався внесок у цей процес представни-
ків так званих вищих верств населення, водно-
час випадали з поля зору дослідників питання 

організації навчально-виховного процесу, мето-
дичні підходи до розв’язання важливих педа-
гогічних завдань, приклади благородної гро-
мадянської ініціативи і служіння суспільним 
інтересам, які не втратили своєї актуальності 
і виховного потенціалу в умовах реформування 
вітчизняної системи освіти. 

2.	 Аналіз попередніх досліджень
Питання становлення та особливостей роз-

витку дошкільної освіти на західноукраїнських 
землях в ХІХ – на початку ХХ століття стали 
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об’єктом дослідження багатьох науковців, 
зокрема З. Нагачевської, Н. Лисенка,   М. Олій-
ника, Г. Рего, С. Іваха. Історичні аспекти теорії 
і практики дошкільної освіти, формування та ево-
люції методики фізичного, морального, естетич-
ного і трудового виховання дітей розглядали 
О. Бондар, М. Мельничук, Н. Кирста, Т. Садова, 
Т. Панюк, І. Адамек, Т. Філіонова, О. Донченко. 

Мета дослідження – висвітлення історико-
культурних і педагогічних умов зародження 
суспільного дошкільного виховання (освіти) 
у Західній Україні середини ХІХ століття, 
пов’язаних із ім’ям галицької шляхтянки 
та активної учасниці жіночого руху графині 
Сузанни Ожаровської. Авторка ставила собі 
за мету з’ясувати її життєвий шлях, обставини 
зацікавлення ідеями дошкільного суспільного 
виховання, умови заснування у Галичині пер-
шого дошкільного закладу і його вплив на ста-
новлення вітчизняного дошкілля.

3.	 Результати і дискусії
Графиня Сузанна (Сусанна, Зузанна) Ожа-

ровська (пол. Zuzanna Ożarowska, нім. Zuzanna 
Ozarowska ) народилася 1803 року у Галичині біля 
Золочева у сім’ї шляхтича Томаша Стрембоша. 
Як свідчить неодноразово вживане повне пріз-
вище її діда – Ян з Дамайовіце Стрембош, шля-
хетський рід майбутньої графині походив із села 
Damajowice, нині поселення Замечек (Zameczek) 
Опочинського повіту Лодзького воєводства сучас-
ної Польщі [Inländische 1811б : 754]. 

Наприкінці XVIII століття, після входження 
галицьких земель до складу Австрійської 
імперії, Ян Стрембош, полковник польських 
коронних військ, набув земельні володіння 
у Золочівському повіті Галичини. У фондах Цен-
трального державного історичного архіву Укра-
їни (м. Львів) збереглася межова карта маєтків 
власності Йоанна (Яна) де Стрембоша, скла-
дена 1794 року внаслідок рішення Львівського 
шляхетського суду про розмежування маєтків 
Новосілки та Митулин. У цьому документі Ян 
Стрембош згадується як кавалер ордену Білого 
орла – найвищої відзнаки Польського королів-
ства [Кришталович]. Окрім Новосілок, Яну 
Стрембошу належали також села Вільшаниця, 
Ляцьке (нині – Червоне), Ясенівці, деякі інші. 
Спочатку центром маєткового ключа Стрембо-
шів були Ясенівці, а згодом вони почали роз-
будовувати під свою резиденцію село Ляцьке. 

У 1803 році у сім’ї Томаша Стрембоша – сина 
Яна Стембоша – народилася дочка Сузанна. 
За деякими свідченнями, Сузанна була у сім’ї 
наймолодшою, четвертою дитиною (її старші 
брати – Леон та Ян, сестра – Гонората)  
[Łosiowa 1927 : 13-14].

У віці чотирнадцять років Сузанна змушена 
була покинути батьківський дім і шукати при-
тулку в одному із львівських монастирів. При-
чиною стали нестерпні умови, що запанували 
у сім’ї після повернення її батька – Томаша 
Стрембоша – з відомого в історії походу військ 
імператора Наполеона на Москву в 1812 році. 
У свій маєток у селі Ляцькому Томаш Стрем-
бош повернувся без перемоги, однак із «тро-
феєм» – ще однією дружиною, далекою родич-
кою Анною Боною, з якою Томаш Стрембош 
зблизився, коли лікувався в її садибі від пора-
нення, одержаного у військовому поході 
[Łosiowa 1927 : 13-14].

Першою не витримала психологічного 
напруження рідна мати Сузанни, яка втекла 
з дому до монастиря. Розлючений вчинком 
дружини, Томаш заборонив дітям і прислузі 
навіть згадувати її ім’я. Незабаром, зайшовши 
до кімнати, коли старший син Леон писав ніж-
ного листа матері, батько накинувся на нього 
з кулаками. Поки Томаша зупинила прислуга, 
син зазнав настільки важких побоїв, що невдо-
взі помер.

Услід за братом Леоном відійшла в інший 
світ і дочка Гонората, яку Томаш Стрембош 
також запідозрив у надмірній любові до рідної 
матері. Томаш Стрембош так сіпнув дочку за 
косу, що вона померла чи від здивування, чи від 
нервового шоку.

Третьою не витримала норовливого харак-
теру батька дочка Сузанна і втекла з дому. За 
переказами, вона пішки добралася з Ляцького 
до Львова, де завдяки клопотанню рідної матері 
також опинилась у монастирі. 

Найдовше з батьком прожив молодший син 
Томаша Стрембоша на ймення Ян. Але його 
доля виявилася ще трагічнішою. Хлопець зако-
хався у свою мачуху Анну Бону і між ними 
зав’язалися палкі стосунки. Коли про них дові-
дався Томаш Стрембош, то не зміг пробачити 
провини синові, як і не зміг перенести своєї 
ганьби. За одним із переказів, який побуту-
вав серед мешканців Ляцького ще на початку  
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ХХ століття, Томаш Стрембош влаштував мис-
ливське полювання, під час якого однією кулею 
застрелив сина, а другою – вкоротив життя собі 
[Z pola 1903 : 2].

На відміну від трагічних обставин братів 
і сестри Гонорати доля Сусанни виявилася 
щасливішою, її життя зазнало крутих, неспо-
діваних змін, немов у середньовічному лицар-
ському романі.

Восени 1823 року до Львова прибув австрій-
ський імператор Франц ІІ і під час відвідин 
одного з благодійних чернечих закладів звер-
нув увагу на молоду вродливу дівчину, яка там 
порядкувала. Сузанна з гідністю трималася 
перед численною імператорською свитою і смі-
ливо вступила у запропоновану імператором 
розмову. Дівчина розповіла про себе і своїх рід-
них, а присутніх уразила непоказною красою, 
вишуканою мовою і шляхетними манерами 
[Wasylewski 1917 : 165].

Імператора Франца ІІ супроводжував 
заступник командуючого військами королів-
ства Галичини і Лодомерії граф Фердинант де 
Фреснель – француз, представник імператор-
ського роду Бурбонів, бойовий генерал, відзна-
чений високими австрійськими, французькими, 
німецькими і російськими орденами. Генерал 
умів із успіхом виходити зі складних бойових 
і дипломатичних ситуацій, однак цього разу 
потрапив у полон до галицької шляхтянки. 
Через кілька місяців генерал Фреснель запропо-
нував Сузанні Стрембош одружитися, дівчина 
відповіла згодою [Wasylewski 1917 : 166].

Ставши графинею Фреснель, Сузанна 
Стрембош потрапила в коло найповажні-
ших і впливових людей тодішнього Львова 
та галицького краю загалом. Однак її не прива-
блювало життя у затінку слави свого чоловіка. 
Вона почала проявляти активність у громад-
ському житті та невдовзі стала однією з чільних 
представниць громадського жіночого руху. 

26 квітня 1824 року газета «Lemberger 
Zeitung» («Львівська газета») повідомила про 
успішну доброчинну акцію представників міс-
цевого жіноцтва, яка напередодні католицького 
Великодня зібрала майже 2 300 флоринів, при-
значених для лікарні Сестер милосердя і при-
тулку для бідних [Uemtliche 1824 : 217].

Газета відзначила, що важлива громадська 
справа досягла успіху завдяки зусиллям графині 

Фреснель і княгині Понінської. Вони не тільки 
зробили значний особистий фінансовий внесок, 
але й організували активне збирання пожертв 
серед заможних верств львівської громади.

Імовірно, що лікарня Сестер милосердя 
і притулок для бідних у Львові – це саме 
ті заклади під опікою черниць, де Сузанна 
Стрембош працювала у період свого перебу-
вання в монастирі. В якості графині Фреснель 
і людини щирої душі Сузанна намагалася про-
явити вдячність до чернечої обителі, що дала їй 
притулок у важкий період життя. 

У 1824 році читачі «Львівської газети» ще 
мало знали про графиню Фреснель, тому газета 
уточнила, що вона є «дружиною тимчасового 
командуючого військами в Галичині пана гене-
рала кавалерії».

Слід відзначити, що традиції доброчинності 
не були новизною ані для молодої графині, 
ані для її чоловіка, зокрема дід Сузанни (Ян 
Стрембош) заснував для мешканців шпиталь 
у селі Новосілки, перебудувавши для нього 
старовинний замок. Статутний капітал лікарні 
оцінювався у 4250 дукатів. Статутні документи 
благодійного закладу особисто затвердив 
у 1811 році австрійський імператор, який спеці-
альним декретом висловив подяку засновнику 
і доручив державним органам широко популя-
ризувати цей «благородний і гуманний вчинок» 
[Inländische 1811б : 754].

На ниві доброчинності відзначився і гене-
рал кавалерії граф Фреснель, який заснував 
і за власні кошти профінансував будівництво 
у Львові на Пелчинському ставу першого 
у місті плавального басейну. Заклад був відкри-
тий у травні 1820 року і переданий засновником 
у користування Львівському військовому гар-
нізону. Згодом басейн став школою плавання 
не тільки для військових, але й для цивільних 
мешканців Львова. А впорядкована територія 
навколо Пельчинського ставу перетворилася на 
улюблене місце відпочинку львів’ян.

На одній із стін будівлі басейну була вста-
новлена пам’ятна стела, виготовлена зі штуч-
ного каменю. Дві жіночі постаті, що уосо-
блювали славу і вічність, тримали лавровий 
вінець над викарбуваними німецькою мовою 
словами подяки генералові Фреснелю: «Засно-
внику цього закладу Й[оганну] К[арлу] графу 
Генекену фон Фреснелю та Курелю від Львів-



72 73

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

ського гарнізону присвячено, 1820» [Inländische 
1820а : 449].

Деякі автори газетних публікацій, пишучи 
про мотиви одруження генерала Фреснеля зі 
Сузанною Стрембош, молодшою від нього 
майже на 40 років, недвозначно натякали, що 
причиною одруження могло стати привабливе 
придане, яке обіцяв своїй дочці Томаш Стрем-
бош, а це начебто 16 сіл у Золочівському повіті, 
в інших місцях Галичини [Яворскі 2004: 145]. 
Однак доброчинні справи генерала Фреснеля 
служать підставами для спростовування поді-
бних інсинуацій, тим більше, що генерал дбав 
не стільки про визиск, скільки про економічний 
розвиток отриманих після одруження маєтків. 
Наприкінці 20-х років XIX століття він органі-
зував у селі Вільшанці, що стало резиденцією 
подружжя Фреснелів, одну з перших у Галичині 
цукроварень. Генерал закупив передове тех-
нічне обладнання, виготовлене за французькими 
технологіями, і вперше у краї налагодив вироб-
ництво цукру-рафінаду – продукції найвищої 
якості [Die Zuckerfabriken 1839 : 130-131].

У 1829 році генерал Фреснель був переве-
дений на службу до Відня, де став командиром 
надвірної гвардії, яка здійснювала охорону імпе-
раторського двору, несла почесну варту і забез-
печувала проведення різних офіційних заходів 
за участю перших осіб держави. Натомість його 
дружина отримала доступ до кола наближених 
осіб імператриці Кароліни Августи Баварської.

Імператриця трималася подалі від політики, 
її цікавила насамперед соціальна благодій-
ність, що принесло їй прізвисько «мати бідних» 
[Kellner 2009 : 100]. Однією із заслуг Кароліни 
Августи Баварської стала підтримка нової соці-
альної ініціативи – «закладів догляду за малень-
кими дітьми» («Kleinkinderbewahranstalten»), 
названими згодом українською мовою «охорон-
ками», або ж «захоронками». 

У 1828 році завдяки старанням графині Тере-
зії Брунсвік і за підтримки її зусиль імператри-
цею Кароліною Августою був заснований пер-
ший дитячий дошкільний заклад у місті Пешті 
(сучасний Будапешт). Згодом такі заклади 
поширились і в інших містах імперії – Відні, 
Празі, Банській Бистриці. З метою утвердження 
і розвитку важливого починання у 1831 році 
була створена Центральна спілка дитячих охо-
ронних закладів Австрії [Квасецька 2017 : 421]. 

За її дорученням Леопольд Хімані, активний 
популяризатор ідеї дошкільного виховання, 
взявся за написання першого австрійського 
начально-методичного посібника для організа-
торів, керівників і працівників цих закладів. 

Віденський період був доволі коротким 
у житті Сузанни Фреснель, оскільки вже 
у 1831 році помер її чоловік, і вона змушена 
була повернутися до Галичини. Останки гене-
рала Фреснеля були поховані у родовому гро-
бівці Стрембошів – у селі Ляцькому [Z pola 
1903 : 2].

Вдруге Сузанна вийшла заміж за далекого 
родича графа Костянтина Ожаровського. Новий 
шлюб не змінив зацікавлення графині, тепер 
уже Ожаровської, соціальною благодійністю. 
На той час участь у доброчинних акціях була 
престижною і становила поширену форму сус-
пільного визнання [Левицька].

Ідея суспільного дошкільного виховання, 
котрою графиня Фреснель-Ожаровська захо-
пилася ще у Відні, через певний час перетво-
рилася у намір заснувати дошкільний заклад 
в одному зі своїх маєтків поблизу Львова. Нова 
справа виявилася складнішою, ніж вона спо-
дівалася, однак графиня не відступила перед 
труднощами. Із цього приводу віденський 
громадський і літературно-мистецький часо-
пис «Der Adler» («Орел») у вересні 1839 року 
опублікував інформацію під назвою «Перший 
охоронний заклад для малих дітей у Галичині». 
У публікації зазначалося: «Графиня Ожаров-
ська, колишня графиня Фреснель, вирішила 
заснувати охоронний заклад для малих дітей 
в одному зі своїх маєтків біля Львова – або 
в Ляшках, або в Сороках. Із цієї причини вона 
звернулася до старшого військового комісара 
С.-В. Шісслера, який легко захоплюється всіля-
кими добрими та корисними справами, і попро-
сила його про допомогу. Після того, як минув 
тривалий період безрезультатних закликів про 
співучасть, кілька благородних благодійників 
виявили зацікавлення у створенні цих корисних 
закладів; справа рухається швидко, і ми спо-
діваємося, що принаймні перепон більше не 
буде» [Die erste 1839а : 831]

Себастьян-Віллібальд Шісслер служив у вій-
ськовому комісаріаті м.  Львова і був відомий 
не тільки як військовий службовець, але й як 
письменник і громадський діяч, організатор  
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доброчинних акцій. На попередньому місці 
служби у Чехії він відзначився активною добро-
чинною діяльністю. Знаковою подією його філан-
тропічних старань стало заснування у 1835 році 
в м. Пльзень (Богемія) дошкільного виховного 
закладу, а також організація опікунського гро-
мадського товариства, яке об’єднало широке 
коло меценатів і забезпечило необхідними мате-
ріальними умовами успішне існування громад-
ської інституції [Квасецька 2017 : 421].

Часопис «Der Adler» не помилився: після 
залучення до організації дошкільного закладу 
С.-В. Шісслера справа нової соціальної інсти-
туції справді рухалася швидко, всі перепони 
були успішно подолані. 

Тривалий час побутувала версія, що пер-
ший дошкільний заклад у Галичині був відкри-
тий у 1840 році; її джерелом стала стаття про 
село Сороки в багатотомному «Словнику гео-
графічному Королівства польського та інших 
країн слов’янських» [Słownik 1890б : 166-167]. 
Автор статті посилався на публікацію «Пер-
ший охоронний заклад для малих дітей у Гали-
чині» («Dіe erste Кleіnkіnderbewahl-Anstalt in 
Galizien») у німецькомовній газеті «Galizia» 
«Галичина») від 20 жовтня 1840 р. [Aufruf 
1840 : 18-19]. Однак висновок про дату засну-
вання закладу виявився помилковим.

Публікація в газеті «Galizia» справді побачила 
світ у жовтні 1840 року, проте вона однозначно 
вказує на заснування закладу у 1839 році. Це 
випливає з газетних слів, що від дня заснування 
першого охоронкового закладу для маленьких 
дітей у Сороках минув «уже майже рік» («schon 
seit fast einem Jahre»») [Aufruf 1840 : 18-19]. 

На жовтень-листопад 1839 року орієнтує і мате-
ріал у загально-австрійському виданні «Jurende's 
Mährischer Wanderer», присвячений розвитку 
закладів дошкільної освіти в Австрійській імпе-
рії. У ньому зазначалося, що перша охоронка для 
малих дітей у Галичині в селі Сороки була засно-
вана графинею Ожаровською «роком раніше» від 
аналогічного закладу у Львові, організованому 
С.-В. Шіслером, який розпочав свою діяльність 
у вересні 1840 року (офіційне відкриття відбулося 
1 жовтня) [Kleinkinder 1841 : 386].

Отже, різні газетні публікації указують на те, 
що датою відкриття дошкільного закладу в селі 
Сороки можна з впевненістю вважати жовтень-
листопад 1839 року.

Вже наступного 1840 року в дитячому 
дошкільному закладі, заснованому й утримува-
ному графинею Сузанною Ожаровською, вихо-
вувалося 50 хлопчиків і дівчаток віком від 3 до 
6 років. Це були переважно діти мешканців села 
Сороки, яке за етнічним складом населення 
мало яскраво виражений український характер. 

Перший дитячий дошкільний заклад Гали-
чини був розміщений у зручному просторому 
приміщенні, облаштованому відповідно до 
свого нового призначення. Діти збиралися 
у просторій навчальній залі, на стінах якої були 
розвішані численні картини різноманітної тема-
тики, а на спеціальних підставках і стелажах 
розкладені навчальні речі, що зацікавлювали 
дітей: опудала тварин, статуетки, ремісничі 
інструменти, господарські знаряддя і макети 
машин, навіть дитячі ігрові інструменти [Ква-
сецька 2017 : 422].

Заняття розпочиналися з короткої молитви 
і дитячої пісеньки після того, як хлопчики 
і дівчатка скоштували ранковий суп. Сніда-
нок, обід і вечеря подавалися дітям за рахунок 
засновниці закладу графині Ожаровської.

Існувала версія, що перший дошкільний 
заклад Галичини був організований за фребе-
лівською системою [Słownik 1890б : 167], однак 
таке твердження не зовсім точне. Наприкінці 
30-х років ХІХ століття дошкільні заклади, 
організовані за системою Фрідріха-Вільгельма 
Фребеля, призначалися насамперед для вихо-
вання дітей із заможних сімей [Kellner 2009 : 
110]. Хлопчики і дівчатка відвідували заклад по 
кілька вранішніх і післяобідніх годин. Натомість 
галицький заклад був філантропічною інститу-
цією, де діти перебували протягом усього дня, 
поки батьки були зайняті роботою. Водночас 
можна впевнено стверджувати, що в ньому був 
запроваджений фребелівський принцип «ігро-
вої шкілки», коли виховні заняття проводились 
у формі ігрової діяльності. 

Розробленням форм і методів виховної 
роботи дошкільного закладу, як і професійною 
підготовкою відповідного педагогічного пер-
соналу, переймався С.-В. Шісслер. Очевидно, 
він ураховував досвід функціонування різних 
дошкільних закладів, особливо заснованого 
ним закладу Плзені, а також теоретичні роз-
робки Ф.-В. Фребеля, Я.-В. Свободи, Л. Хімані 
[Квасецька 2017 : 422] 
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Перший період діяльності дошкільного 
закладу в селі Сороки був доволі успішним; 
такий висновок можна зробити на основі 
активного відвідування дітей, зацікавленості 
батьків і громадськості. Нова інституція 
стала поштовхом для організації аналогіч-
ного закладу у столиці Галичини. Цього разу 
він був заснований військовим надкоміса-
ром С.-В. Шісслером та урочисто відкритий 
1  жовтня 1840 року у будинку «На кручених 
стовпах». Графиня Сузанна Ожаровська під-
тримала С.-В. Шісслера і під час організа-
ції громадського товариства, покликаного 
опікуватися новоорганізованою охоронкою 
у Львові. Перші збори товариства відбулися 
у квітні 1841 року. Крім самого військового 
надкомісара Шісслера і графині Ожаровської, 
членами товариства стали дружина президента 
Галицького намісництва барона Ф. Кріга, 
львівський бургомістр Й. Гомс і його дружина 
Тереза, польський письменник О. Фредро, рек-
тор греко-католицької семінарії Г. Яхимович, 
директор зразкової головної школи А. Скибін-
ський та інші [Miscellen 1842 : 28].

Активна підтримка нової громадської ініціа-
тиви сприяла тому, що у квітні 1842 року това-
риство відкрило у Львові ще один дошкільний 
заклад у будинку з п’яти кімнат на вул. Анни, 
200. Якщо на перших порах тут виховувалося 
близько 50 хлопчиків і дівчаток, то незабаром 
кількість вихованців збільшилась утричі. 

З огляду на суспільний резонанс нових закла-
дів президент Галичини і Лодомерії барон фон 
Крік вирішив взяти на себе обов’язки протек-
тора благодійної організації, а покровителька 
дошкільних закладів в Австрійській монархії 
імператриця-мати Кароліна Августа Баварська 
відгукнулася знаковою пожертвою у розмірі 
200 золотих ринських [Über 1841 : 173].

Після того, як 1843 року у Львові була ство-
рена перша єврейська охоронка, товариство 
опіки над львівськими інститутами охорони 
малих дітей задля підкреслення християн-
ського характеру своїх закладів було перейме-
новане на «Товариство християнських охоро-
нок у Львові». Опікунське товариство діяло 
майже сто років. У 20-х роках ХХ століття воно 
утримувало у Львові 5 дошкільних закладів, які 
тривалий час були зразком для інших аналогіч-
них інституцій [Miejskie 1927 : 16]. 

Середина ХІХ століття стала найактивні-
шим періодом громадської діяльності графині 
Сузанни Ожаровської, яка проявляла ініціативу 
в різних громадських справах. 

У квітні 1840 року розпочало свою діяльність 
жіноче «Товариство доброчинності у Львові», 
відоме також під назвою «Доброчинне товари-
ство під опікою дам». Ініціаторами його ство-
рення були княгиня Гелена Понінська, графині 
Сузанна Ожаровська, Софія Фредро, Ангела 
Лось. Саме вони були обрані до першого складу 
комітету – керівного виконавчого органу товари-
ства [Aufruf 1840 : 18-19; Verfassung 1840 : 19].

Товариство доброчинності влаштовувало різ-
номанітні заходи, пов’язані зі збором пожертв 
для нужденних, зокрема для допомоги львів-
ським дошкільним закладам. Воно, зокрема, 
влаштувало забави у Єзуїтському парку Львова 
з музикою і вогняним шоу, влаштовувало кон-
церти, художні виставки і театральні вистави. 
Частина доходів товариства спрямовувалася 
на підтримку дошкільних закладів [Левицька; 
Nachricht 1842 : 1].

У січні 1842 року великий резонанс викли-
кав у Львові неординарний благодійний захід, 
організований гуртком любителів театру. 
Театрали підготували дві постановки – одну 
виставу французькою та одну виставу поль-
ською мовами, на які були запрошені поважні 
гості – австрійські ерцгерцоги (принци) 
та видатні люди міста. Провідні ролі викону-
вали графині Ожаровська, Феодорівна і Кра-
січка, а також графи Стадницький і Фредро. 
Натомість граф Симінський взяв на себе функ-
ції суфлера.

Як відзначала одна з австрійських газет, 
«загальне задоволення глядачів, а також знач-
ний дохід, призначений для бідних людей, увін-
чали похвальний намір і талант цих чудових 
друзів театру» [Miscellen. 1842 : 28].

Про особу графині С. Ожаровської цікаве 
уявлення дає її портрет, створений львівським 
художником Каролем Швайкартом у 1842 році 
(зберігається в Національному музеї у Вроцлаві) 
[Porträt]. Ожаровська представлена у вигляді 
селянки під час жнив – із серпом у руці та зі 
стіжком зібраного хліба. Цей образ відображає 
романтизоване намагання наблизитися до при-
роди, до народу. Численні благодійні справи 
Ожаровської свідчать, що вона справді щиро 
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вболівала за своїх земляків, зокрема за наймо-
лодших. 

Графиня Ожаровська відійшла у вічність на 
початку 1892 року. 

Газета «Kurjer Lwowski» в номері від 5 лютого 
1892 року повідомляла: «Сузанна з Стрембошів, 
у першому заміжжі – графиня Фреснельова, 
у другому заміжжі – графиня Ожаровська, уро-
джена 1803 р., власниця дібр (маєтків) у повіті 
Золочівськім, невіста, яка дуже прислуговувала 
селянам, померла цими днями у своєму маєтку 
Вільшаниця» [Zmarli 1892: 4].

Привертає увагу те, що автор невеликої 
замітки порівняв графиню Ожаровську з «неві-
стою» – тобто Христовою нареченою, обруч-
ницею або ж черницею, яка присвятила свою 
життя утвердженню божих заповідей через слу-
жіння своїм підданим-селянам. Образ надзви-
чайно яскравий і ємкий, який заступає не одну 
велику газетну публікацію. 

Свої маєтки графиня заповіла чернечому згро-
мадженню римо-католицьких Сестер милосердя.

Добру пам'ять про графиню Ожаровську 
зберігають у селі Вільшаниця Золочівського 
району Львівської області. Коли у 1864 році 
тут була заснована школа з українською мовою 
навчання, то розмістилася вона у приміщенні, 
подарованому графинею Ожаровською. Раніше 
це було адміністративне приміщення місцевого 
фільварку [Słownik 1886а : 499-500].

У місцевій церкві збереглася марму-
рова таблиця, виготовлена і встановлена 
у 1881 році на честь Сузанни Ожаровської 
[Пахолко 2012 : 12-13]. Графиня згадується як 
«патронка» (покровителька, захисниця), «фун-

даторка» (засновниця) і «колаторка» (будів-
ниця) храму, освяченого на честь Богоявлення 
Господнього (нині церква Святої Трійці). Вод-
ночас перші рядки пам’ятної таблиці, взяті зі 
святих писань, указують на те, що місцеві меш-
канці вважали графиню Сузанну Ожаровську 
гідною посісти місце серед праведників, яким 
належить вічна пам'ять і відповідне пошану-
вання («похвала»):

«Память праведного во вhки
Правым подобаєть похвала.

Церковь сію создала Высокородна
СУЗАННА графиня ОЖАРОВСКА

Высокодостойнаіа патронка,
фундаторка и колаторка.

1881».
Висновки 
В умовах відродження національних над-

бань культури, педагогічної теорії і практики 
виняткового значення набуває розвиток «пер-
соналістського» напряму в наукових дослі-
дженнях, що дозволяє повернути в історію 
української освіти значні та цікаві постаті. 
До таких постатей має вагомі підстави нале-
жати і графиня Сузанна Ожаровська – активна 
учасниця жіночого руху в Галичині середини  
ХІХ століття, засновниця першого дошкільного 
закладу в Галичині (1839 рік, село Сороки, що 
під Львовом) і співзасновниця першого гро-
мадського товариства з опіки над дошкільними 
закладами (охоронками) у Львові (1841 р.). 
Заслуговує на подальше дослідження та попу-
ляризацію її діяльність як благодійниці і фунда-
торки інших культурно-освітніх та релігійних 
інституцій. 
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SUZANA COUNTESS OZHAROVSKA IN THE CONTEXT 
OF THE HISTORY OF PRESCHOOL IN GALICINA OF THE XIX CENTURY

The article is devoted to the origin of the first preschool institutions in Western Ukraine in the late 30's – early 40's 
of the XIX century, the place and role of Suzanne Countess Ozharovskaya (born Strembosh, in her first marriage – 
Fresnel). The life of a Galician noblewoman born near Zolochev, the circumstances of interest in the ideas of preschool 
education during her stay in Vienna and the conditions of founding the first preschool institution (security guard) in 
the village of Soroky (now Soroky-Lvivsky, near Lviv) are studied. Based on the analysis of newspaper publications, it 
was established that the institution was opened in the fall of 1839 and the version of its foundation in 1840 was refuted. 
The important role of Lviv Senior Military Commissioner Sebastian-Willibald Schissler as the organizer of the educational 
process in the first Galician guard in the village of Soroka and under the influence of Countess Ozharovska – the founder 
of the first preschool in Lviv in 1840. It was established that Countess Ozharovska was directly involved in the organization 
of the first public society to support preschools in Lviv (1841), actively promoted and supported preschool institutions as 
one of the leaders of the women's "Charity Society in Lviv".

In the late 30s of the XIX century. preschools, organized according to the system of Friedrich-Wilhelm Froebel, were 
intended primarily for the education of children from wealthy families. Boys and girls visited the institution for several 
mornings and afternoons. Instead, the Galician institution was a philanthropic institution where children stayed all day 
while their parents were busy. At the same time, it is safe to say that it introduced the Froebel principle of "game school", 
when educational classes were held in the form of play activities.

Key words: preschool institution; security; charity; preschool society; educational process. 
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ПЕРІОДИЗАЦІЯ РОЗВИТКУ ІДЕЙ ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ ОСВІТИ 
У ВІТЧИЗНЯНІЙ ПЕДАГОГІЧНІЙ ДУМЦІ (к. ХХ – п. ХХІ ст.)

Автором визначено, що серед пріоритетних напрямів розвитку вітчизняної системи освіти сучасна педагогічна 
наука визнає полікультурний вектор як такий, що забезпечує виконання двох завдань: входження України до євро-
пейського освітнього простору та розв’язання питань внутрішнього існування полікультурного суспільства. Озна-
чена проблема, як констатує автор, в історико-педагогічному дискурсі розглядається передусім у компаративному 
аспекті, натомість вітчизняний досвід «полікультурності» опинився на узбіччі наукового пошуку. Утім автор вважає, 
що таке дослідження дозволяє з’ясувати динаміку розвитку ідей полікультурної освіти у вітчизняній педагогічній 
думці кінця ХХ – початку ХХІ ст., встановити головні тенденції цього процесу та визначити проблеми, які необ-
хідно вирішувати саме сьогодні. Спираючись на думки вітчизняних вчених щодо важливості застосування методу 
періодизації в історико-педагогічному дослідженні, автором представлено власну періодизацію розвитку ідей полі-
культурності у вітчизняному педагогічному дискурсі. На основі визначених чинників (особливості політико-еконо-
мічного та соціокультурного життя України у визначених хронологічних межах та актуалізація проблеми в освітніх 
регуляторних документах; наявність / відсутність наукових публікацій із визначеної теми в тогочасному педагогіч-
ному дискурсі; напрями, тенденції розвитку проблеми та практичний доробок вітчизняних вчених і педагогів-прак-
тиків тощо) розроблено таку періодизацію розвитку ідей полікультурної освіти у вітчизняній педагогічній думці:  
І-й період – теоретико-накопичувальний (кінець 80-х рр. ХХ ст. – перше десятиліття ХХІ ст.); ІІ-й період – практико-
зорієнтований (друге десятиліття ХХІ ст. – триває нині); визначеним хронологічним періодам передував підготовчий 
етап (60–70-ті рр. ХХ ст.), на якому (в межах концепції інтернаціонального виховання) формувалися зародки ідей 
полікультурності. Утім у межах концепції пролетарського / соціалістичного інтернаціоналізму зародки ідей полі-
культурності (солідарність, рівність, братерство) були суттєво обмежені класовим принципом. 

Доведено, що українські вчені мають створити таку модель полікультурної освіти, яка б відображала особли-
вості державного розвитку України, її багатонаціонального складу, проте відображала б загальні тенденції євро-
пейського співтовариства у їхньому прагненні до соціокультурного діалогу. Такий підхід буде продуктивним лише 
за умови врахування власного позитивного педагогічного минулого.

Ключові слова: полікультурність, полікультурна освіта, історико-педагогічне дослідження, періодизація, 
вітчизняна освіта.

Постановка проблеми. Серед пріоритет-
них напрямів розвитку вітчизняної системи 
освіти сучасна педагогічна наука визначає 
полікультурний вектор як такий, що забезпе-
чує виконання двох завдань: входження Укра-
їни до європейського освітнього простору 
та розв’язання питань внутрішнього існування 
полікультурного суспільства. Визначальне 
місце полікультурності в освітньому просторі 
затверджено низкою міжнародних та вітчиз-
няних нормативно-правових актів, серед яких: 
«Загальна декларація ЮНЕСКО про куль-
турну різноманітність» (2001 р.), «Конвенція 
ЮНЕСКО про охорону нематеріальної культур-
ної спадщини» (2003 р.), «Конвенція ЮНЕСКО 

про охорону та заохочення розмаїття форм 
культурного самовираження» (2005 р.), Консти-
туція України (1996 р.), Декларація прав націо-
нальностей України (1991 р.); Закони України 
«Про громадянство», «Про освіту» (1991 р.; 
2016 р.), «Про національні меншини в Україні» 
(1992 р.), «Про повну загальну середню освіту» 
(2020 р.); укази президента України «Про наці-
ональну доктрину розвитку освіти» (2002 р.), 
«Про Національну стратегію розвитку освіти 
в Україні на період до 2021 року» (2012 р.), роз-
порядження Кабінету Міністрів України «Про 
схвалення Концепції розвитку громадянської 
освіти в Україні» (2018 р.) тощо. Значна кіль-
кість документів, на нашу думку, є переконли-



80 81

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

вим свідченням важливості проблеми полікуль-
турності для світової та вітчизняної освітньої 
спільноти. 

Водночас маємо зазначити, що означена про-
блема в історико-педагогічному дискурсі роз-
глядається передусім у компаративному аспекті. 
Натомість вітчизняний досвід «полікультур-
ності», на жаль, опинився на узбіччі науко-
вого пошуку. Утім таке дослідження дозволяє 
з’ясувати динаміку розвитку ідей полікультурної 
освіти у вітчизняній педагогічній думці кінця 
ХХ – початку ХХІ ст., встановити головні тен-
денції цього процесу та визначити проблеми, які 
необхідно вирішувати саме сьогодні.  

Аналіз попередніх досліджень. Зарубіжні 
надбання щодо особливостей розв’язання про-
блеми полікультурності у тій чи тій країні на 
нормативно-правовому, теоретико-науковому 
та практичному рівнях висвітлюють у своїх 
працях О. Байбакова, І. Бахов, Ю. Безух, 
І. Білецька, І. Гаганова, І. Гулецька, Т. Крис-
топчук, С. Лук’янчук, О. Мілютіна, О. Огієнко, 
О. Свиридюк, С. Сисоєва, Л. Сідун, Н. Шульга 
та інші. Проаналізований науковцями досвід 
доводить складність та неоднозначність сприй-
няття, розуміння та вирішення питання в освіт-
ньому просторі, дозволяє з’ясувати здобутки 
та прорахунки інших країн, обґрунтувати 
доцільність і визначити перспективні напрями 
впровадження ідей полікультурності у прак-
тику вітчизняної освіти.

Проблему полікультурної освіти у теоретич-
ному та практичному ракурсах широко розгля-
нуто у науковому доробку вітчизняних вчених. 
Зокрема, прикладні аспекти полікультурності 
в освіті, а саме формування полікультурної 
компетентності у студентів та учнів, вчителів 
та викладачів різних закладів освіти, фахів-
ців різної кваліфікації (Л. Волик,  Н. Ткачова, 
Чжань Ювень, Т. Чаркіна, А. Чирва, А. Щерба-
кова, О. Цокур). У своїх дослідженнях науковці 
визначають методичний інструментарій щодо 
полікультурної освіти та з’ясовують педаго-
гічні умови формування полікультурної компе-
тентності всіх учасників освітнього процесу.

Тому метою публікації є визначення 
та обґрунтування конкретних етапів розвитку 
ідей полікультурної освіти у вітчизняній педаго-
гічній думці, що дає можливість встановити особ-
ливості сьогодення та осмислити набутий досвід.

Виклад основного матеріалу. Варто зазна-
чити, що практично всі історико-педагогічні 
дослідження, які висвітлюють розгортання 
певного педагогічного явища / процесу, мають 
часову визначеність, яка позначається як «хро-
нологічні межі дослідження», що можуть мати 
більшу / меншу довготу, утім, дозволяють від-
стежити особливості становлення та буття, які 
переважно відображають суспільні запити на 
освіту. Утім, у своїй роботі ми спираємося на 
думку О. Сухомлинської [Сухомлинська], яку 
наводить Р. Чубук, про те, що «динаміка фор-
мування педагогічних ідей не завжди збіга-
ється з напрямом розвитку освіти. Вчена допо-
внює: «Як правило, вона випереджає освіту, але 
інколи не реагує на виклики часу. Бувають пері-
оди, коли їхні шляхи взагалі розходяться, бо 
педагогічна думка – це втілення історії думки 
та духу, ідеалізована і романтизована рефлек-
сія педагогічного процесу; це «педагогічний 
романтизм», за якого навчально-виховні ідеї 
втілюються, реалізуються з тією або іншою 
мірою вірогідності» [Чубук 2014 : 77].

Очевидно, що аналогічний процес відбувся 
з ідеєю полікультурності і в її освітньому розу-
мінні. Вивчення джерельної бази дослідження 
зумовило логіку наукового пошуку відповідно 
до системи чинників, які, на нашу думку, впли-
вали на розуміння сутності ідеї полікультур-
ності як концептуальної основи здійснення 
полікультурної освіти (зміст та особливості 
організації). До таких чинників було віднесено:

−	 особливості політико-економічного 
та соціокультурного життя України у визначе-
них хронологічних межах та актуалізацію про-
блеми в освітніх регуляторних документах; 

−	 наявність / відсутність наукових публіка-
цій із визначеної теми в тогочасному педагогіч-
ному дискурсі; 

−	 тенденції розвитку проблеми та практич-
ний доробок вітчизняних учених і педагогів-
практиків тощо.

Сьогодні артикуляція проблеми в освіт-
ньому науково-практичному дискурсі була 
підготовлена низкою об’єктивних переду-
мов політико-економічного та соціокультур-
ного розвитку країн світу (зокрема України), 
серед яких: утворення світових міждержавних 
об’єднань (наприклад, ЄС), нівелювання куль-
турних та інформаційних кордонів, інтенсив-
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ний розвиток міжкультурної комунікації, фор-
мування та поширення концепту «всі різні, але 
всі рівні» на всі сфери людського буття (зокрема 
й на освіту), прагнення України до вступу до 
європейського освітнього співтовариства тощо. 
Утім, окремі її прояви дослідники простежують 
ще задовго до появи власне поняття «полікуль-
турності». Частково її торкаються практично всі 
науковці, коли визначають коло педагогів, осві-
тян, культурних діячів, які стоять у витоків ідей 
полікультурності та/чи зробили значний внесок 
у формування та розвиток цих прогресивних 
педагогічних ідей у конкретних соціокультур-
них умовах. Так, до педагогічних концепцій, 
у яких було закладено ідеї, що були значно роз-
винені у концепціях полікультурної освіти, нау-
ковці (С. Авхутська, К. Дворнікова, С. Сисоєва, 
Т. Сніца, Л. Чумак, О. Яровв та ін.) відносять: 
Я. А. Коменського (програма універсального 
виховання людства «Панпедія»), П. Каптєрєва 
(ідеї взаємозв’язку в педагогіці національного 
та загальнолюдського), С. Гессена (єдність про-
цесів виховання: загальнолюдського та наці-
онального) та ін. О. Ярова, зокрема, зазначає, 
що Я. Коменський «у трактаті «Лабіринт світу 
та рай серця» (Labyrint světa a ráj srdce 1623) 
розглядав проблеми корисності знання, саморе-
алізації людини в житті, залучення людства до 
загальної мудрості (пансофії), навчання впро-
довж життя, мирного співіснування в багатонаці-
ональному світі», що дослідниця вважає ознакою 
«зародження полікультурної освіти» [Ярова 2018 : 
130]). Л. Чумак виявляє елементи поняття «полі-
культурного виховання» в педагогічній спадщині 
К. Ушинського, А. Макаренка, В. Сухомлинського 
[Чумак, 2011]. Звернення до проблеми полікуль-
турності «видатними діячами освіти і культури 
України, з-поміж яких Г. Ващенко, В. Вернад-
ський, В. Винниченко, М. Грушевський, М. Дра-
гоманов, О. Духнович, В. Короленко, М. Пирогов, 
С. Русова, Д. Чижевський та інші», констатує 
І. Бахов [Бахов 2017 : 435]. 

Безумовно, історія розвитку світової 
та вітчизняної педагогічної думки містить 
чимало міркувань видатних педагогів щодо осо-
бливостей національного / етнічного виховання 
молодої людини в різних соціокультурних умо-
вах. Освітні концепції минулого, за справед-
ливим твердженням І. Бахова, «розкриваються 
в нерозривному зв’язку з проблемами націо-

нального визволення українства, боротьбою 
народу з відкритими чи прихованими формами 
культурної, соціальної та іншої дискримінації» 
[Бахов 2017 : 435]. Тому свої «пошуки» витоків 
ідей полікультурності проводимо з радянських 
часів, а саме з концепції інтернаціонального 
виховання.

Також додамо, що сьогодні ця «ідея» пере-
живає певне відродження. У 70 – 80-ті рр.  
ХХ ст. вона була безпосередньо пов’язана з кла-
совим підходом та визнавала повагу та дружні 
стосунки між тими (братніми) республіками чи 
країнами, що будували соціалізм, та пропагу-
вала непримиренність до країн «буржуазного 
табору». Власне, в такому вигляді, на нашу 
думку, вона й повинна залишитися в педаго-
гічному дискурсі, оскільки час та розвиток 
світової педагогічної думки ХХ ст. запропо-
нував інший – полікультурний концепт. Проте 
сьогодні вітчизняна педагогічна думка демон-
струє певну інертність у визначеному напрямі. 
Так, у публікації А. Касперського та І. Бонда-
ренко (2015 р.) читаємо: «Інтернаціональне 
виховання – це залучення молодих людей до 
економічних, політичних, соціальних, куль-
турологічних та інших цінностей, створених 
народами світу, формування поваги до між-
народного суспільного досвіду, бажань і вмінь 
його переймати, допомагати представникам 
інших етносів, суспільств та держав у вирі-
шенні питань і проблем. Однією з базових 
основ цього напряму виховання є кількісне 
і якісне зростання обсягу знань студентів про 
інші етноси (народи), держави, суспільства, їх 
досягнення у різних сферах людської життєді-
яльності. Важливо під час навчального процесу 
постійно підкреслювати інтернаціональний 
характер науки, звертати увагу на співпрацю 
народів і держав у вирішенні проблем глобаль-
ного характеру. 

Інтернаціональне виховання органічно 
доповнює патріотичне виховання, допомагає 
глибше усвідомити місце і роль України у світі, 
чітко визначити шляхи її інтеграції у європей-
ське і світове співтовариства» [Касперський 
2015 : 198]. Наведене судження, на нашу думку, 
свідчить про осучаснення поняття «інтерна-
ціональне виховання». Ті функції, які автори 
приписують «інтернаціональному вихованню», 
має виконувати полікультурне виховання. Тож 
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«відновлення» інтернаціоналізму в сучасних 
умовах вважаємо недоречним. 

Пострадянський період розвитку вітчизня-
ної освіти позначений пошуком власних кон-
цептів, які передусім відшукували у зарубіж-
них теоріях полікультурної освіти, що загалом 
дає підстави для узагальнення стосовно причин 
їхнього виникнення, до яких (услід за іншими 
науковцями) відносимо необхідність подолання 
кризових суспільних явищ (расизм, дискримі-
нація, етнічне насильство тощо). Ці явища не 
мали чіткого оформлення на пострадянському 
просторі, де десятиліттями пропагувалися ідеї 
пролетарського інтернаціоналізму.  

Власне, ідея полікультурності в освіті мала 
інше спрямування, передусім вона мала сприяти 
інтернаціоналізації освіти, включенню України 
у світовий освітній простір. Більш широко (від-
повідно до світових стандартів) полікультурна 
освіта почала трактуватися як запобіжник будь-
яких проявів дискримінації в освіті та соціаль-
них розшарувань на етнічній (національній) 
основі лише на початку ХХІ століття. Саме на 
цей час припадає розуміння засадничого зна-
чення ідеї полікультурності для освіти –ідеї 
соціокультурної рівності всіх суб’єктів

Загалом у вітчизняному освітньому просторі 
сьогодні накопичується значна кількість робіт, 
що стосуються зарубіжного досвіду стосовно 
полікультурної освіти та дозволяють про-
вести певну паралель із вітчизняним досвідом 
у визначеному напрямі, встановити можливість 
відтворення / створення власної моделі полі-
культурності, полікультурної освіти. При цьому 
особливу увагу звертаємо на дослідження 
П. Кендзьора, який стверджує, що «концепція 
полікультурного виховання ґрунтується на про-
відних теоріях світової культури: концепціях 
діалогу, конвергентності, інтеграції та з осо-
бливим наголосом на процесах суспільної кон-
солідації. Отже, аналіз стійких елементів дає 
можливість говорити про культуру загалом, 
а дослідження відмінностей – про унікальність 
кожної зокрема. А це, відповідно, уможливлює 
інтеграцію нових знань про ту чи іншу куль-
туру до вже наявних і веде до моделювання 
поведінки індивіда» [Кендзьор 2016 : 41].

Отже, на основі визначених критеріїв 
та чинників (сталі та змінні) (особливості полі-
тико-економічного та соціокультурного життя 

України у визначених хронологічних межах 
та актуалізація проблеми в освітніх регуля-
торних документах; наявність / відсутність 
наукових публікацій із визначеної теми в того-
часному педагогічному дискурсі; напрями, 
тенденції розвитку проблеми та практич-
ний доробок вітчизняних вчених і педагогів-
практиків тощо) нами було розроблено таку 
періодизацію розвитку ідей полікультурної 
освіти у вітчизняній педагогічній думці: І-й 
період – теоретико-накопичувальний (кінець 
80-х рр. ХХ ст. – перше десятиліття ХХІ ст.); 
ІІ-й період – практико-зорієнтований (друге 
десятиліття ХХІ ст. – триває нині). Вважаємо, 
що визначеним хронологічним періодам пере-
дував підготовчий етап (60–70-ті рр. ХХ ст.), на 
якому (в межах концепції інтернаціонального 
виховання) формувалися зародки ідей полі-
культурності. Утім, у межах концепції проле-
тарського / соціалістичного інтернаціоналізму 
зародки ідей полікультурності (солідарність, 
рівність, братерство) були суттєво обмежені 
класовим принципом. 

1 період – теоретико-накопичувальний 
(кінець 80-х рр. ХХ ст. – перше десятиліття 
ХХІ ст.) – характеризувався реформаторськими 
діями в освітній царині в радянську добу «пере-
будови» та в перше десятиліття державної неза-
лежності України. До негативних тенденцій 
цього періоду відносимо: посилення ідеоло-
гічної боротьби між країнами соціалістичного 
табору та «імперіалістичними державами», що 
позначилося на пропагуванні ідей соціалістич-
ного інтернаціоналізму, дружби та братерства 
виключно між країнами РЕВ та «непримирен-
ності до буржуазної ідеології і моралі». Серед 
позитивних тенденцій відзначаємо: інтерес 
вітчизняної педагогічної науки до питань вихо-
вання учнівства в умовах культурної різно-
манітності; вивчення та поширення досвіду 
з інтернаціонального виховання; затвердження 
загальних положень світової спільноти щодо 
ідей полікультурності у вітчизняних норматив-
них документах, що відкрило широкі можли-
вості для проведення теоретичних досліджень 
у визначеному напрямі. 

2 період – практико-зорієнтований (друге 
десятиліття ХХІ ст. – триває нині). Саме у цей 
час відбувається зміна в домінантних концеп-
туальних положеннях нормативних документів 
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(Національна стратегія розвитку освіти в Укра-
їні на період до 2021 року, 2012 р.; Закони 
України «Про освіту», 2017 р. та «Про повну 
загальну середню освіту», 2020 р.), якими зміц-
нювалася ідея інтегрування вітчизняної сис-
теми освіти до світового освітнього простору, 
зокрема, шляхом інституціоналізації провідних 
ідей світового співтовариства (толерантність, 
культурний діалог, визнання рівності, самобут-
ності та неповторності культурних надбань усіх 
людей та соціальних груп). На початок другого 
десятиріччя ХХІ ст. вивчення ідеї полікультур-
ності перейшло в нову фазу, яка, на наш погляд, 
характеризується ствердженням в освітньому 
просторі думки про те, що полікультурність 
(полікультурна компетентність) є запорукою 
запобігання негативним проявам глобалізації. 
Можемо стверджувати, що сьогодні проблема 
полікультурності переважно розглядається 
у прикладному (як розробка педагогічних меха-
нізмів упровадження) аспекті. До суперечливих 
тенденцій цього періоду відносимо: недостатню 
увагу вітчизняних учених до теоретичного 
ракурсу проблеми на користь її практичного 
аспекту; зосередженість науковців переважно 
на вивченні механізмів здійснення полікуль-
турного виховання, що обмежує саму проблему 
виховною сферою. Серед позитивних тенден-
цій: ствердження в освітньому дискурсі ідей 
про виховання молоді на засадах національних 

та європейський цінностей, толерантного став-
лення до «культури, мистецтва, вірувань інших 
народів», важливості створення недискримі-
наційного освітнього середовища тощо. Серед 
провідних тенденцій розвитку освіти сьогодні 
є прагнення до подолання освітніми засобами 
будь-яких проявів дискримінації різних верств 
населення, що, на нашу думку, також є одним із 
ключових компонентів полікультурності.

Висновки. Як узагальнення маємо заува-
жити, що світові надбання у сфері полікуль-
турності переконують у тому, що кожна країна 
намагається вирішити проблему відповідно до 
особливостей власного розвитку та наявності 
певних, зокрема освітніх, ресурсів. Наявні сьо-
годні «моделі полікультурності» мають свою 
національну специфіку, тож «запропоновані» 
світовою спільнотою національні варіанти 
розв’язання проблеми не можуть бути повністю 
експлікованими на вітчизняний ґрунт. Пере-
конані, що українські вчені мають створити 
свою модель як полікультурності, так і полі-
культурної освіти, яка б відображала не лише 
особливості державного розвитку України, її 
багатонаціонального складу, а й загальні тен-
денції європейського співтовариства у їхньому 
прагненні до соціокультурного діалогу. Такий 
підхід буде продуктивним лише за умови ура-
хування власного позитивного педагогічного 
минулого.
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PERIODIZATION OF THE DEVELOPMENT OF IDEAS OF POLYCULTURAL 
EDUCATION IN NATIONAL  PEDAGOGICAL THOUGHT  

(late XX – early XXI centuries)

The author determined that among the priority areas of development of the national education system, modern 
pedagogical science recognizes the polycultural vector as one that ensures the fulfilment of two tasks: Ukraine’s entry 
into the European educational space and solving the internal existence of a polycultural society. This problem, the author 
states, in the historical and pedagogical discourse is considered primarily in a comparative aspect, but the domestic 
experience of “polyculturalism” has found itself on the sidelines of scientific research. However, such a study, the author 
believes, makes it possible to find out the dynamics of the development of the ideas of polycultural education in 
the national pedagogical thought of the late XX – early XXI centuries, to establish the main trends of this process and to 
determine the problems that need to be solved today. Based on the opinions of national scientists about the importance 
of applying the method of periodization in historical and pedagogical research, the author presents her own periodization 
of the development of ideas in the field of culture in national pedagogical discourse. Based on certain factors (features 
of the political, economic and socio-cultural life of Ukraine in a certain chronological framework and the actualization 
of the problem in educational regulatory documents, the presence/absence of scientific publications on a specific topic in 
the pedagogical discourse; directions, trends in the development of the problem and the practical groundwork of Ukrainian 
scientists and teachers practitioners, etc.), such a periodization of the development of the ideas of polycultural education 
in national pedagogical thought has been developed: 1st period – theoretical-cumulative (late 80s of the XX century – 
the first decade of the XXI century) IInd period – practice-oriented (the second decade of the XXI century – continues 
till the present time) certain chronological periods were preceded by a preparatory stage (60–70s of the XX century), 
at which (within the framework of the concept of international education) the embryos of the ideas of polyculturalism 
were formed. However, within the framework of the concept of proletarian / socialist internationalism, the embryos 
of the ideas of polyculturalism (solidarity, equality, brotherhood) were significantly limited by the class principle.

It is proved that Ukrainian scientists should create such a model of polycultural education that would reflect 
the peculiarities of the state development of Ukraine, its multinational composition, but would reflect the general 
tendencies of the European community in their desire for sociocultural dialogue. This approach will be productive only if 
you take into account your own positive pedagogical past.

Key words: polyculturalism, polycultural education, historical and pedagogical research, periodization, national 
education.
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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ 
ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНОГО ВИСВІТЛЕННЯ ПИТАННЯ ПІДГОТОВКИ 

ВЧИТЕЛІВ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ТА ЛІТЕРАТУРИ

У статті констатовано, що напередодні відзначення 30-річчя незалежності України зміцнення європейського 
вектору її політико-економічного та соціально-культурного розвитку визначило напрями реформування вітчиз-
няної системи освіти за зразками країн – освітніх лідерів. Утім, як наголошують автори, визначального значення 
має набути вивчення накопиченого вітчизняного освітнього досвіду, звернення до якого дозволяє виявити як тен-
денції, що суголосні європейським традиціям, так і тенденції, що становлять національну своєрідність та непо-
вторність власного історичного поступу, зокрема у сфері підготовки вчителів, які викладають українську мову 
та літературу. Автори доводять, що узагальнене системне дослідження означеної проблеми потребує конкрети-
зації його теоретико-методологічної основи шляхом визначення сукупності наукових принципів, методологічних 
підходів та методів. На підставі вивчення масштабного науково-педагогічного матеріалу та з опорою на наявні 
історико-педагогічні дослідження, суголосні темі статті, автори визначають методологію дослідження підготовки 
вчителів української мови і літератури в системі вищої педагогічної освіти як систему принципів (науковості, 
об’єктивності, історичного детермінізму, відтворюваності, руху від опису, через пояснення до прогнозування), 
методологічних підходів (системний, структурний, хронологічний, історіографічний, історичний, цілісний, аспек-
тний, соціокультурний, культурно-історичний, аксіологічний, парадигмально-педагогічний) та конкретно-науко-
вих методів (пошуково-бібліографічний, термінологічного аналізу, історико-структурний, проблемно-хронологіч-
ний, історико-генетичний, періодизації). Зроблено висновок, що послідовне дотримання вказаних принципів / 
методів / методів сприятиме цілісності дослідження, утім сама методологія як система може та має варіюватися 
відповідно до проблеми дослідження та завдань, які ставить перед собою науковець. Теоретико-методологічні 
засади у своїй сукупності створюють наукове підґрунтя дослідження, яке не є остаточно закріпленим та являє 
собою комплекс гнучких наукових інструментів. 

Ключові слова: підготовка вчителів української мови та літератури, історико-педагогічне дослідження, 
принципи дослідження, методологічні підходи, методи дослідження.

Постановка проблеми. Напередодні відзна-
чення 30-річчя незалежності України констату-
ємо зміцнення європейського вектору її полі-
тико-економічного та соціально-культурного 
розвитку, що визначило напрями реформування 
вітчизняної системи освіти за зразками країн – 
освітніх лідерів. У таких умовах суттєве зна-

чення має вивчення позитивного досвіду інших 
країн, яке, на нашу думку, має бути адаптовано 
до українських реалій. Утім, визначального 
значення має набути вивчення накопиченого 
вітчизняного освітнього досвіду, звернення до 
якого дозволяє виявити як тенденції, що суго-
лосні європейським традиціям, так і тенденції,  
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що становлять національну своєрідність 
та неповторність власного історичного поступу, 
зокрема у сфері підготовки вчителів, які викла-
дають українську мову та літературу. 

Узагальнене системне дослідження озна-
ченої проблеми потребує конкретизації його 
теоретико-методологічної основи шляхом 
визначення сукупності наукових принципів, 
методологічних підходів та методів. Системне 
висвітлення проблеми дозволяє представити 
її цілісно в контексті соціокультурних змін 
та наукових пошуків. 

Аналіз попередніх досліджень. Загалом 
варто відзначити, що сьогодні питання підго-
товки вчителів української мови та літератури 
достатньо широко представлене у науковому 
дискурсі (В. Бабенко, Л. Базиль, Н. Баранник, 
І. Варнавська, І. Гайдай, І. Гамрецький, Т. Гнат-
кович, О. Демська та Е. Мальцев, С. Караман, 
О. Куцевол, М. Пентилюк, О. Семеног тощо) 
та передусім торкається питань, пов’язаних 
із практичним аспектом питання. Науковці 
подають багатоаспектне бачення питання, яке 
актуалізовано у зв’язку із посиленням ролі 
української мови в нашій державі. Утім, ґрун-
товне та цілісне проведення історико-педаго-
гічного дослідження, на нашу думку, зумовлює 
обов’язкове встановлення його теоретико-мето-
дологічних засад, у визначенні яких варто спи-
ратися на праці таких вітчизняних учених, як 
О. Адаменко, Л. Базиль, В. Безлюдна, О. Сухом-
линська, А. Федорович та ін. 

Тому метою публікації є конкретизація тео-
ретико-методологічних засад, на які варто спи-
ратися у дослідженні історії підготовки вчите-
лів української мови та літератури.

Виклад основного матеріалу. Опрацювання 
наукових праць, дотичних до проблеми дослі-
дження, переконує в масштабності наукового 
тезаурусу та дефініцій щодо методології науко-
вого (зокрема педагогічного) дослідження. Най-
більш поширеною в педагогічних джерелах 
є посилання на «Український педагогічний слов-
ник» С. Гончаренка, де зазначається, що методо-
логія педагогічного дослідження – це «загальна 
система теоретичних знань, які виконують роль 
провідних принципів наукового пізнання, шля-
хів та засобів реалізації наукового дослідження» 
[Гончаренко : 70]. На думку В. Ковальчук 
та Л. Моїсеєва, «методологію» можна розгля-

дати в широкому та вузькому розумінні; у пер-
шому випадку це «вчення про структуру, логічну 
організацію, засоби і методи діяльності»; у дру-
гому – «сукупність теоретичних положень про 
принципи побудови, форми і засоби науково-піз-
навальної діяльності» та «сукупність конкрет-
них концепцій, теорій, методів» тощо [Коваль-
чук : 30–33]. Власне, перший підхід нам здається 
найбільш продуктивним, оскільки дозволяє 
обґрунтувати теоретико-методологічні засади 
дослідження на трьох рівнях: загальнофілософ-
ському, загальнонауковому та конкретно-науко-
вому (технологічному).

Схожі визначення загальнотеоретичного 
змісту містять і інші словниково-довідкові 
та навчально-методичні видання, тому доціль-
ним для нашого пошуку є твердження Л. Базиль, 
яке дослідниця зробила після представлення 
у своїй дисертації різноманітних поглядів уче-
них щодо сутності поняття «методологія»: «В 
наукових розвідках останнього десятиліття 
методологію розглядають як вчення про науко-
вий метод пізнання, систему наукових прин-
ципів, що слугує підґрунтям для проведення 
дослідження і вибору сукупності засобів, мето-
дів, прийомів пізнання; вчення про логічну 
організацію, структуру, засоби i методи діяль-
ності» [Базиль : 33]. 

Отже, логіка історико-педагогічного висвіт-
лення проблеми зумовлює системне засто-
сування вказаних вище наукових інструментів: 
принципи наукового дослідження (загально-
філософський рівень) – методологічні підходи 
(загальнонауковий рівень) – методи дослі-
дження (конкретно-науковий / технологічний 
рівень). Виокремлені складники відображають 
рух від загальнонаукового (теоретичного) до 
конкретно-наукового рівня дослідження. 

Важливими для розуміння сутності методо-
логічних засад дослідження вважаємо наукові 
висновки О. Адаменко, яка стверджує, що 
«методологічні засади – це система принци-
пів наукового дослідження, основних підходів 
до вивчення його предмета» [Адаменко : 8]. 
Розуміючи «принцип» як вихідні вимоги і до 
організації дослідницької діяльності, у визна-
ченні системи принципів звертаємо увагу на 
позицію О. Адаменко, яка окреслює головні 
принципи, якими варто користуватися під час 
історико-педагогічного дослідження: прин-
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цип об’єктивності, принцип можливості від-
творення результатів дослідження, принцип 
поєднання цілісного та аспектного підходів, 
руху від опису до пояснення, від пояснення до 
прогнозування, етичності [Адаменко : 13]. До 
визначених вище принципів В. Безлюдна додає 
принципи науковості, сутнісного аналізу, істо-
рико-педагогічної об’єктивності, цілісності, 
історико-часової корекції, ретроспективно-про-
гностичної спрямованості, парадигмального 
співвідношення історико-педагогічного матері-
алу та конструктивно-позитивного аналізу істо-
рії педагогіки [Безлюдна : 78].

Зіставлення низки перелічених вище прин-
ципів дозволяє зробити певне узагальнення. 
По-перше, дотримання сукупності наукових 
принципів стає стрижневою умовою про-
ведення дослідження на відповідному рівні, 
забезпечує валідність його висновків. По-друге, 
на нашу думку, виокремлені науковцями прин-
ципи в ракурсі історико-педагогічного дослі-
дження можна вважати умовно тотожними, 
оскільки принцип науковості й передбачає 
об’єктивність, відтворюваність результатів 
та цілісність аналізу; принцип ретроспективно-
прогностичної спрямованості, по суті, збіга-
ється з принципом «руху» від опису, пояснення 
до прогнозування. Тому обґрунтуємо ті прин-
ципи, які вважаємо базовими для вивчення 
питання підготовки вчителів української мови 
та літератури.

Принцип науковості є ключовим для будь-
якого історико-педагогічного дослідження. На 
цьому наголошує О. Сухомлинська, коли під-
креслює, що цей принцип передбачає доказо-
вість та логічність педагогічного знання, що 
спирається на наукову картину світу та вибудо-
вує адекватні практичні дії [Сухомлинська : 6]. 
Щодо проблеми дослідження варто наголосити, 
що вказаний принцип зумовлює використання 
науково обґрунтованої, достовірної інформа-
ції. Та, як справедливо зауважили Л. Базиль, 
сприяє «об’єктивності оцінювання педаго-
гічних, психологічних, методичних … публі-
кацій» [Базиль : 78]. Отже, дотримання цього 
принципу забезпечується також наступними 
принципами: об’єктивності, відтворюваності, 
поєднання цілісного та аспектного підходів.

Застосування принципу об’єктивності 
у вивченні питання підготовки вчителів україн-

ської мови та літератури відбувається завдяки 
добору різноманітного історико-педагогічного 
матеріалу (тогочасні документи та архівні мате-
ріали), який представляє аналізоване явище 
з різних боків. Цей принцип, як точно вказує 
А. Федорович, передбачає «неупередженість 
під час вивчення та висвітлення основних про-
цесів у вищій педагогічній школі» [Федорович : 
4]. Привабливою вважаємо думку О. Попової 
про те, що цей принцип є засадничим у педа-
гогічному дослідженні, оскільки він передба-
чає «врахування чинників, що зумовлюють те 
чи те явище, умов, за яких вони актуалізуються, 
адекватності дослідницьких підходів і засобів, 
що вможливлюють одержання справжніх знань 
про об’єкт та виключення суб’єктивізму, одно-
бічності й упередженості в доборі й оцінці фак-
тів» [Попова : 138]. Саме цей принцип, на нашу 
думку, частково збігається із принципом істо-
рико-педагогічної об’єктивності та історико-
часової корекції (пропоновані вище), які перед-
бачають можливість об’єктивного висвітлення 
зібраних матеріалів, зважаючи на ті чи ті соціо-
культурні події. Утім, принцип історико-часо-
вої корекції в контексті дослідження питання 
підготовки вчителів української мови та літе-
ратури вважаємо доцільним замінити принци-
пом історичного детермінізму, оскільки його 
дотримання сприяє конкретизації чинників 
(політико-ідеологічних, соціально-економічних 
та концептуально-освітніх), що в різний спосіб 
та з неоднаковою силою впливали на розвиток 
змісту та організації підготовки вчителів укра-
їнської мови і літератури впродовж певного 
хронологічного періоду.

Виокремленню об’єктивних чинників / фак-
торів, що впливали (та впливають) на підго-
товку вчителів української мови та літератури, 
на нашу думку, сприяє принцип відтворюва-
ності, завдяки якому можна виявити особли-
вості дії тих чи тих чинників у різні періоди 
та на різних етапах розвитку проблеми. Крім 
того, саме виокремлення впливових чинни-
ків / факторів дозволяє розробити періодизацію 
досліджуваного процесу, оскільки очевидною 
стає їхня дія на розвиток підготовки вчителів 
різної предметної кваліфікації у визначених 
хронологічних межах.

Принцип руху (опис – пояснення –  
прогнозування) також є ключовим у розробці  



88 89

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

структури історико-педагогічного дослідження, 
логіка побудови якого відображає саме цей рух: 
опис вихідних даних (умовно, перший розділ); 
пояснення аналізованого явища (умовно, другий 
розділ) та прогнозування його подальшого розви-
тку (умовно, третій розділ). Цей принцип К. Три-
булькевич визначає як принцип сутнісного ана-
лізу, оскільки підкреслює необхідність наукового 
руху від «знайомства з відомостями, доступними 
для широкого загалу», через «особливі факти, 
відомі фахівцям у галузі даної проблеми», до нау-
кової новизни [Трибулькевич : 86].

Водночас із визначенням провідних принци-
пів дослідження вважаємо необхідним встано-
вити сукупність методологічних підходів, які 
означають напрям наукового пошуку, та мето-
дів, що становлять практичний інструментарій 
дослідження.

Сукупність методологічних підходів до 
висвітлення проблеми підготовки вчителів 
української мови та літератури у певних хроно-
логічних межах представлене у нашій публіка-
ції 2020 р. [Пасічник]. Тому лише наголосимо, 
що базовими методологічними підходами 
у визначеному напрямі, на нашу думку, мають 
бути: системний, структурний, хронологічний, 
історіографічний, історичний / історико-педа-
гогічний, цілісний та аспектний, соціокультур-
ний та культурно-історичний, аксіологічний 
та парадигмально-педагогічний підходи.

Принципи дослідження та методологічні 
підходи повинні бути застосовані в сукупності 
з низкою дослідницьких методів, на яких також 
варто коротко зупинитися з позицій історико-
педагогічного дослідження. 

Пошуково-бібліографічний метод сприяє 
виявленню та систематизації джерельної бази 
дослідження, її класифікації й узагальненому 
аналізу. Завдяки застосуванню цього методу 
можливо зробити висновок щодо ступеня 
вивченості означеної проблеми сучасною істо-
рико-педагогічною наукою та визначити шляхи 
її подальшого дослідження. 

Актуалізація та уточнення сутності базових 
понять дослідження та встановлення їхнього 
системного підпорядкування можливі за умов 
використання методу термінологічного аналізу. 
Історико-структурний метод уможливлює роз-
робку структури дослідження. Проблемно-хро-
нологічний метод має бути застосований задля 

висвітлення динаміки підготовки вчителів укра-
їнської мови та літератури в системі вітчизняної 
вищої педагогічної освіти. Він допомагає виді-
ленню етапів розвитку проблеми та відтворенню 
на кожному з них якісно нових змін. Встанов-
лення політико-економічних та соціокультурних 
чинників, що визначали напрями розвитку під-
готовки вчителів української мови і літератури 
в системі вітчизняної вищої педагогічної освіти 
на конкретному етапі можливе за умов викорис-
тання історико-генетичного методу.

Безумовно, визначальним для проведення 
історико-педагоігчного дослідження є метод 
періодизації. Звернення до праць Л. Березов-
ської, Н. Гупана, О. Сухомлинської, О. Тумак 
та інших учених доводить, що вивчення педа-
гогічного процесу (явища) важливо проводити 
відповідно до внутрішнього (умовного) поділу 
на епохи, періоди, етапи. Виокремлення цих 
об’єднань, за твердженням О. Тумак, «дозволяє 
створювати цілісну модель певного історичного 
(зокрема історико-педагогічного) явища як кон-
центрованого виразу його темпорально-стаді-
альної структури» [Тумак : 235]. Отже, вивчення 
процесу підготовки вчителів української мови 
і літератури у визначених хронологічних межах 
має відбуватися за певними періодами, що вну-
трішньо можуть бути поділені на етапи.

Висновки. Спираючись на думки вітчизня-
них учених, які наполягають, що методологію 
можна позиціонувати «як інтердисциплінарну 
систему загальних орієнтирів ефективного 
здійснення науково-пізнавальної діяльності, 
спрямовану на об’єктивне, всебічне і ґрун-
товне вивчення сутності, структури, змісту» 
[Базиль : 34] феномена, який вивчається, мето-
дологію дослідження підготовки вчителів 
української мови і літератури в системі вищої 
педагогічної освіти як систему принципів (нау-
ковості, об’єктивності, історичного детермі-
нізму, відтворюваності, руху від опису, через 
пояснення до прогнозування), методологічних 
підходів (системний, структурний, хронологіч-
ний, історіографічний, історичний, цілісний, 
аспектний, соціокультурний, культурно-істо-
ричний, аксіологічний, парадигмально-педа-
гогічний) та конкретно-наукових методів 
(пошуково-бібліографічний, термінологічного 
аналізу, історико-структурний, проблемно-хро-
нологічний, історико-генетичний, періодиза-
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ції). Послідовне дотримання вказаних принци-
пів / методів / методів, на нашу думку, сприятиме 
цілісності дослідження, утім, сама методологія 
як система може та має варіюватися відповідно 
до проблеми дослідження та завдань, які ста-

вить перед собою науковець. Отже, теоретико-
методологічні засади у своїй сукупності ство-
рюють наукове підґрунтя дослідження, яке не 
є остаточно закріпленим та являє собою комп-
лекс гнучких наукових інструментів. 
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL FUNDAMENTALS OF HISTORICAL 
AND PEDAGOGICAL COVERAGE OF THE QUESTION OF TRAINING OF TEACHERS 

OF THE UKRAINIAN LANGUAGE AND LITERATURE

The article states that on the eve of the 30th anniversary of Ukraine's independence, the strengthening of the European 
vector of its political, economic and socio-cultural development determined the directions of reforming the domestic education 
system on the model of countries – educational leaders. However, the authors emphasize that the study of the accumulated 
domestic educational experience should be of decisive importance. Ukrainian language and literature. The authors argue 
that the generalized systematic study of this problem requires the specification of its theoretical and methodological basis by 
determining a set of scientific principles, methodological approaches and methods. Based on the study of large-scale scientific 
and pedagogical material and based on existing historical and pedagogical research consistent with the topic of the article, 
the authors define the research methodology of Ukrainian language and literature teachers in higher pedagogical education as 
a system of principles (scientific, objectivity, historical determinism, reproducibility), movements from description, through 
explanation to forecasting), methodological approaches (systemic, structural, chronological, historiographical, historical, 
holistic, aspectual, sociocultural, cultural-historical, axiological, paradigmatic-pedagogical) and concrete-scientific methods 
(search-bibliographic, terminological analysis, historical-structural, problem-chronological, historical-genetic, periodization). 
It is concluded that consistent adherence to these principles / methods / methods will contribute to the integrity of the study, 
but the methodology itself as a system can and should vary according to the research problem and the tasks set by the scientist. 
Theoretical and methodological principles together create a scientific basis for research, which is not definitively established 
and is a set of flexible scientific tools.

Key words: training of teachers of Ukrainian language and literature, historical and pedagogical research, research 
principles, methodological approaches, research methods.
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ЗМІСТ НАВЧАЛЬНОЇ ПРОГРАМИ «ПРОЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНА ОСВІТА 
У ШКОЛІ» (1993) ДЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКІЛ 

РЕСПУБЛІКИ ПОЛЬЩА

Актуальність задекларованої у назві статті проблеми зумовлена увагою сучасної української педагогіки до 
проблеми здоров’язбереження дітей та молоді і потреби реалізації освіти та виховання щодо плекання культури 
здоров’я. Зроблено висновок про недостатній рівень дослідження вітчизняними науковцями позитивного зарубіж-
ного досвіду у цьому контексті. Анонсовано, що 1993 року Барбарою Воинаровською (пол. Barbara Woynarowska), 
Марією Соколовською (пол. Maria Sokołowska), Марією Шиманьською (пол. Maria Szymańska) і Марією Пулторак 
(пол. Maria Półtorak) у межах проєкту «Школа Сприяння Здоров’ю» було опрацьовано першу польську версію 
навчальної програми, яку назвали «Проздоров’язбережувальна освіта у школі» (пол. Edukacja prozdrowotna w 
szkole). Програма репрезентувала зміст відповідної освіти для трьох груп класів (I‒III класи; IV‒VI класи; VII‒VIII 
класи) подставових шкіл і для надподставових шкіл Республіки Польща. Публікація висвітлює змістове наповнення 
програми для початкових (I‒III) класів, яке розміщувалося у програмі «Проздоров’язбережувальна освіта у шко-
лі» в межах 7-ми тематичних блоків, а саме: «Гігієна особиста і оточення», «Безпека», «Їжа і харчування», «Фізич-
на активність», «Едукація для сімейного життя і психологічні та середовищні аспекти проздоров’язбережувальної 
освіти», «Статева освіта», «Профілактика шкідливих звичок». Зміст програми було розділено на дві умовні час-
тини: А ‒ «що учень повинен знати та розуміти»; Б ‒ «що учень повинен вміти». Отже, програма прогнозувала 
очікувані результати навчання здобувачів освіти.

Зроблено висновок про потенційні можливості навчальної програми щодо формування в учнів дбайливого 
ставлення до власного здоров’я і прагнення дотримуватися здорового способу життя, щодо формування в учнів 
здатності до творчого самовираження і критичного мислення у відповідному вимірі.

Ключові слова: здоров’я учнів, «Школа Сприяння Здоров’ю», здоров’язбережувальна освіта, Республіка 
Польща, навчальні програми. 

Постановка проблеми. Важливою умо-
вою успішності освітньої політики україн-
ської держави щодо розв’язання проблем 
здоров’язбереження дітей та молоді і форму-
вання у них мотивації до здорового способу 
життя є врахування позитивних елементів 
досвіду зарубіжних країн в означеній сфері 
педагогічної діяльності. У цьому контексті без-
перечно доцільним є вивчення теорії і прак-
тики реалізації здоров’язбережувальної освіти 
у загальноосвітніх школах Республіки Польща.

Аналіз попередніх досліджень. В умо-
вах інтеграції України в європейський простір 
дослідження вітчизняними науковцями досвіду 
закордоння у ділянці здоров’язбережувальної 
освіти і виховання є недостатнім. Між тим, 
вітчизняна наука вже наповнюється спробами 
ґрунтовного вивчення зарубіжного (А. Бєсєдіна, 

О. Дмітрієва), зокрема і польського (Т. Єрма-
кова, В. Єфімова, І. Мордвінова), досвіду орга-
нізації навчально-виховного процесу, спрямо-
ваного на формування, збереження і зміцнення 
здоров’я дітей та молоді. Відзначимо також 
праці, в яких використано досвід польських 
вчених для аналізу стану підготовки студентів 
педагогічних спеціальностей у вишах України 
до здоров’язбережувальної діяльності в школі 
(М. Оліяр, Л. Сливка, Р. Тягур [Oliiar]).

Мета статті ‒ актуалізувати зміст 
здоров’язбережувальної освіти для початко-
вих класів загальноосвітніх шкіл Республіки 
Польща, який пропонувався в в 90‑х рр. ХХ ст.

Виклад основного матеріалу. Зміна полі-
тичної ситуації у Польщі та системні демокра-
тичні трансформації в усіх сферах суспільного 
життя, які розпочалися 1989 року, ознаменували  



92 93

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

й зміни в системі освіти держави. Інтеграція 
Республіки Польща до Європейського Союзу 
детермінувала необхідність пристосування 
польської освіти до європейських освітніх 
стандартів [Василюк : 23].  

Динаміка якісного і кількісного розвитку 
розмаїтого діапазону діяльності, спрямованої 
на формування культури здоров’я учнів у сис-
темі шкільної освіти, з одного боку, корелюва-
лася відповідно до положень виданого 7 вересня 
1991 року Закону «Про систему освіти» [Ustawa]. 
З іншого боку, певний поштовх означеному век-
тору педагогічних ініціатив дало приєднання 
Польщі до міжнародного проєкту «Школа Спри-
яння Здоров’я» (пол. Szkoła Promująca Zdrowie; 
SzPZ). Країна стала однією з восьми перших, 
які 1992 року були включені до Європейської 
мережі шкіл сприяння здоров’ю, тож впродовж 
1992‒1995 рр. в 14 пілотних подставових шко-
лах було розпочато реалізацією згаданого про-
єкту [Єрмакова : 26].

Не деталізуючи мету, сутність та результати 
впровадження проєкту у школах польської дер-
жави (вони описані в чисельних публікаціях 
і комплексних працях), зазначимо лише, що 
головними принципами, за якими прогнозува-
лася реалізація його програми, були: міжпред-
метність (реалізовувати програму повинні були 
усі вчителі); еластичність і плюралізм (зміст 
і методи навчання можна добирати легко, на 
основі інваріантного рівня знань залежно від 
умов, з урахуванням потреб, інтересів та нахи-
лів здобувачів освіти); спіральність (повернення 
до відповідних тем на різних щаблях навчання); 
доступність і відкритість (відповідне навчання 
розпочинається на основі актуалізації опорних 
знань і життєвого досвіду учнів, а потім відбу-
вається систематичне поповнення і оновлення 
знань) [Sokołowska : 9]. 

Перша освітня програма, яку опрацювали 
члени польської групи проєкту «Школа Спри-
яння Здоров’ю», з’явилася 1993 року на сторін-
ках часопису «Лідер» (пол. Lider) під назвою 
«Проздоров’язбережувальна освіта у школі» 
[Woynarowska]. В основу програми її авто-
рами ‒ очільницею групи Барбарою Воина-
ровською (пол. Barbara Woynarowska), Марією 
Соколовською (пол. Maria Sokołowska), Марією 
Шиманьською (пол. Maria Szymańska) і Марією 
Пулторак (пол. Maria Półtorak) ‒ було покладено 

три аспекти, в контексті яких формулювався її 
зміст, а саме: «я і турбота про мене»; «я і мої сто-
сунки з іншими людьми»; «я і моє середовище». 
Розроблений для I‒III класів, IV‒VI класів, VII‒
VIII класів подставової школи і для надподста-
вової школи змістовий контент розподілили 
у межах 7-ми тематичних блоків, як-от: «Гігі-
єна особиста і оточення», «Безпека», «Їжа і хар-
чування», «Фізична активність», «Едукація для 
сімейного життя і психологічні та середовищні 
аспекти проздоров’язбережувальної освіти», 
«Статева освіта», «Профілактика шкідливих 
звичок». 

З метою формування воднораз теоретичних 
знань і практичних навичок зміст програми 
було розділено на дві умовні частини: А ‒ «що 
учень повинен знати та розуміти»; Б ‒ «що 
учень повинен вміти» [Jaworski : 40]. 

У нашому дослідженні репрезентуємо 
змістове наповнення аналізованої програми  
для I‒III класів подставової школи згідно 
з анонсованими вище тематичними блоками.

«Гігієна особиста і оточення»
А. Коли і для чого мити руки?
А. Коли і як чистити зуби?
А. Як чистити ніс, поводитися під час кашлю, 

чхання, випорожнення?
А. Хто допомагає мені зберігати чистоту 

вдома і у школі?
А. Чому я повинен брати участь у дотри-

манні чистоти вдома і у школі?
А. Хто підтримує чистоту і порядок в моїй 

місцевості?
А. Чому не можна смітити, нищити зелені 

насадження?
Б. Вичистити правильно зуби.
Б. Очистити нігті.
Б. Правильно використовувати носову  

хустину.
Б. Користуватися санітарними засобами 

у школі і у громадських місцях.
Б. Утримувати порядок в рюкзаку, у місці 

свого навчання вдома і у школі.
«Безпека»
А. Як я повинен поводитися безпечно на 

дорозі?
А. Як перейти дорогу?
А. Чому не можна купатися в недозволених 

місцях, послуговуватися газом, вогнем без при-
сутності дорослих?
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А. Хто піклується про мою безпеку вдома 
і у школі?

А. До кого можу звернутися по допомогу 
у випадку, коли мені хтось загрожує?

А. Хто у моїй місцевості піклується про без-
пеку інших людей?

Б. Правильно перейти дорогу.
Б. Пристібати паси безпеки.
Б. Відрізняти справжні і несправжні небез-

пеки для здоров’я.
Б. Звернутися про допомогу у разі травми.
«Їжа і харчування»
А. Що і чому я їм і п’ю?
А. Що я люблю їсти і пити?
А. Коли, де і як потрібно їсти і пити?
А. Чому я потребую регулярного харчу-

вання?
А. Хто допомагає мені вибрати хорошу для 

мого здоров’я їжу?
А. Хто готує страви для мене?
А. Чому батьки заохочують мене до деяких 

страв, а деякі забороняють їсти?
А. Хто виробляє їжу?
А. Чому існує так багато продуктів?
Б. Споживати страву гігієнічно і естетично.
Б. Приготувати з допомогою батьків другий 

сніданок.
Б. Помити фрукти.
Б. Допомогти вдома у приготуванні страв 

і у митті посуду.
Б. Вимити чашку від напою, спожитого 

у школі.
Б. Підготувати і прибрати місце споживання 

другого сніданку у школі. 
«Фізична активність»
А. Чому мені подобаються забави у русі?
А. Чому мені потрібен рух і перебування на 

свіжому повітрі?
А. Як сидіти на стільці і під час виконання 

домашнього завдання вдома?
А. Чому треба носити рюкзак?
А. Чому я люблю вправлятися і бавитися із 

друзями?
А. Чому дорослі заохочують, щоб вчасно 

лягати спати і сидіти «прямо» під час вико-
нання домашнього завдання?

Б. Прийняти правильну поставу під час 
сидіння.

Б. Брати участь в заняттях і рухових забавах 
із сім’єю та друзями.

Б. Їздити на велосипеді, ковзанах, лижах, 
грати в бадмінтон, рінго.

«Едукація для сімейного життя 
і психологічні та середовищні аспекти 
проздоров’язбережувальної освіти»

А. Як я змінився з часу народження?
А. Що я люблю робити, що не люблю?
А. Що я можу робити, а що не можу?
А. Які почуття переживаю у різних ситуа-

ціях, як вони виявляються?
А. Що я люблю робити разом з іншими?
А. Що інші люблять робити разом зі мною?
А. Від чого це залежить?
А. Що я умію сам, а у чому потребую допо-

моги. Чиєї?
А. Чим я є подібний до інших, а чим відріз-

няюся?
А. Як я розпізнаю почуття інших, а як  

вони ‒ мої?
Б. Розказати про те, що любить робити, 

а чого не любить.
Б. Назвати основні почуття і ситуації, які їх 

супроводжують.
Б. Розпізнати основні засоби вираження 

почуттів (міміка, голос).
Б. Організувати собі заняття у вільний час.
Б. Представити словами свої інтереси, те, 

що приносить задоволення, а що роздратування 
в контактах з іншими.

Б. Гратися спільно з однолітками.
«Статева освіта»
А. Звідки я взявся?
А. Як виглядає моє тіло?
А. Чим відрізняються хлопці від дівчаток?
А. Що змушує мене рости?
А. Що це означає, що кожний має право на 

власне тіло?
А. Які я маю обов’язки і права у сім’ї?
А. Чи я буду схожий на своїх батьків?
А. Що характеризує поведінку хлопців 

і дівчат?
А. З ким я вважаю за краще гратися? Чому?
А. Для чого потрібні сім’ї?
Б. Дбати про гігієну власного тіла.
Б. Виявляти почуття і розпізнавати ознаки 

почуттів інших.
Б. Назвати прості почуття.
Б. Володіти простими навичками дотри-

мання особистої безпеки.
Б. Гратися і працювати разом з іншими.
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«Профілактика шкідливих звичок»
А. Які речовини я приймаю до власного 

організму?
А. Які з них впливають на мій організм 

добре, а які погано?
А. Які є правила прийому ліків?
А. Хто може давати мені ліки?
А. Чи можу приймати до свого організму те, 

чим почастує мене мій друг?
А. Хто може мені порадити, що я можу без-

печно вводити у свій організм?
А. Які є отруйні компоненти повітря, пари, 

рослин?
А. Як повинні зберігатися вдома отруйні 

субстанції і ліки?
А. Хвороби та необхідність застосування 

ліків впродовж тривалого часу.
Б. Назвати основні почуття і ситуації, які їх 

супроводжують.
Б. Розпізнати основні засоби вираження 

почуттів (міміка, голос).

Б. Організувати собі заняття у вільний час.
Б. Розказати про те, що любить робити, 

а чого не любить.
Б. Представити словами свої інтереси, те, 

що приносить задоволення, а що роздратування 
в контактах з іншими.

Б. Гратися спільно з однолітками [Jaworski : 
41‒44]. 

Висновки. Здійснений науковий пошук дає 
підстави для висновків про те, що зміст навчаль-
ної програми «Проздоров’язбережувальна 
освіта у школі» дозволяв формувати дбайливе 
ставлення учнів до власного здоров’я і збе-
реження здоров’я інших людей, дотримання 
здорового способу життя, формувати в учнів 
уявлення і знання про фізичний, інтелектуаль-
ний, соціальний розвиток особистості, здат-
ність до творчого самовираження, критичного 
мислення. Крім іншого, програма прогнозу-
вала очікувані результати навчання здобувачів 
освіти.
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CONTENTS OF THE CURRICULUM “HEALTH‑PRESERVING EDUCATION 
AT SCHOOL” (1993) FOR PRIMARY SCHOOLS OF SECONDARY SCHOOLS 

OF THE REPUBLIC OF POLAND

The urgency of the problem declared in the title of the article is due to the attention of modern Ukrainian pedagogy 
to the problem of health of children and youth, the implementation of education and upbringing to nurture a culture 
of health. It is concluded that the level of research by domestic scientists on positive foreign experience in this context 
is insufficient. It was announced that in 1993 Barbara Voinarovska (pol. Barbara Woynarowska), Mariia Sokolovska 
(pol. Maria Sokołowska), Mariia Shymanska (pol. Maria Szymańska) and Mariia Polturak (pol. Maria Półtorak) within 
the School of Health Promotion the first polish version of the educational curriculum was developed, which was called 
“Health-preserving education at school”. The program represented the content of relevant education for three groups 
of classes (I‒III classes; IV‒VI classes; VII‒VIII classes) of basic schools and for super‑basic secondary schools 
of the Republic of Poland. The publication covers the content of the program for primary (I‒III) classes, which was placed 
in the program within 7 thematic blocks, namely: “Personal hygiene and environment”, “Safety”, “Food and nutrition”, 
“Physical activity”, “Education for family life and psychological and environmental aspects of health education”, “Sex 
education”, “Prevention of bad habits”. The content of the program was divided into two conditional parts: A ‒ “what 
the student should know and understand”; B ‒ “what a student should be able to”, therefore, the program predicted 
the expected learning outcomes of students.

It is concluded about the potential of the curriculum to form in students a caring attitude to their own health 
and the desire to follow a healthy lifestyle, to form in students the ability to express themselves creatively and critically 
in the appropriate dimension.

Key words: student health, “School of Health Promotion”, health education, Republic of Poland, curricula.
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ФЕНОМЕНИ НАЦІЇ І НАЦІОНАЛІЗМУ ТА ЇХНІЙ ЗВ’ЯЗОК 
ІЗ ОСВІТОЮ І ВИХОВАННЯМ У МОДЕРНІСТСЬКІЙ КОНЦЕПЦІЇ Е.  ҐЕЛНЕРА

Роботу присвячено аналізу поглядів одного з найвизначніших представників модерністського напрямку осмис-
лення концепції нації та націоналізму Е. Ґелнера, який зробив визначний внесок у становлення теоретичної думки 
у цій галузі. Показано, що основним принципом, який захищав науковець, був принцип збігу політичної і наці-
ональної одиниць. Суверенну державу Е. Ґелнер визнавав необхідною умовою розвитку націоналізму, оскільки 
вона уможливлює існування структур, які створюють націю. Е. Ґелнер акцентував увагу на вирішальному значен-
ні соціально-економічних чинників для появи націоналізму.

З огляду на тематику цього дослідження особливу увагу приділено гелнерівському осмисленню феномену 
націоналізму у координатах освітньо-виховної системи та культури загалом. Показано, що Е. Ґелнер, послідовно 
виділяючи фактори творення майбутньої нації в історичному контексті,  обумовлені освітою, виокремив такі: 
виникнення писемності, зміни світогляду, забезпечення державою дотримання права на загальну та гарантовану 
владою освіту, поширення єдиної культури через школи та університети, стандартизованість освіти, забезпечення 
потреб системи освіти за рахунок держави. Підкреслено, що науковець надавав вирішального значення можли-
вості держави утримувати систему освіти й підтримувати її високий рівень задля творення і розвитку політичної 
нації, виховання національної свідомості. 

Зазначено, що Е. Ґелнер виокремив чинники формування нації і розвиток націоналістичних рухів в умовах 
бездержавності. Серед підстав, які уможливили ці процеси, науковець виокремив такі: самовідтворюваність куль-
тури на місцевому рівні, яка дозволяє забезпечити передачу соціального досвіду; виховання традиційних норм 
поведінки; тяглість культури; наукове вивчення народної спадщини; масове поширення освіти; організація освіт-
нього та наукового середовища, які стимулюють зростання національної свідомості; культурно-національне само-
визначення інтелігенції; боротьба народу за національні права; розвиток місцевого самоврядування і поширення 
комунікації у суспільстві. Підкреслено, що через певний час головною метою зусиль національної інтелігенції 
і народу стає створення національної державності, або, принаймні, прагнення до неї. Підкреслено, що ці положен-
ня ілюструють український досвід національного будівництва. 

У роботі обґрунтовано, що підходи Е. Ґелнера до проблеми походження нації та націоналізму, формування 
національної свідомості через освітні інститути є актуальними й донині та підтверджують свою ефективність.

Ключові слова: нація, націоналізм, модерністська концепція націоналізму, Е.  Ґелнер, держава, освіта, 
виховання національної свідомості. 

Вступ. У сучасному світі разом із процесами 
інтеграції і глобалізації спостерігається поси-
лення ролі націоналістичних рухів та відтворення 
повноцінної національної державності. Унаслі-
док цього загострюється увага до теоретичного 
осмислення проблем нації, національної іденти-
фікації і формування національної свідомості. 

1. Постановка проблеми. Націоналізм віді-
гравав важливу роль і в культурному, і в інте-
лектуальному житті, а на політичній арені світу 
був головною рушійною ідеєю у війнах за неза-
лежність та під час революційних перетворень 
суспільства. Як зазначив націолог К.  Калхун, 
свідченням успіху націоналістичних проєктів 

служить те, що існування і політична самостій-
ність націй змогли стати основою поділу світу, 
поглядів на історію, основою національної 
державної політики, мистецтва, тобто «націо-
налізм глибоко вкоренився в наших уявленнях 
про світ» [Калхун : 25]. Водночас проблема 
формування національної свідомості є важли-
вою педагогічною проблемою. 

2. Аналіз попередніх досліджень. Аналізу 
понять «нація» і «національна свідомість» від-
давна присвячувалася увага і в європейському, 
і в українському інтелектуальному середови-
щах. В європейському науковому просторі різні 
аспекти цього поняття розробляли Дж.  Вико, 
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І.  Г.  Гердер, І.  Кант, І. В.  Гегель, І.  Г.  Фіхте, 
Е.  Ґелнер, К. Вердері та багато інших науков-
ців. Серед вітчизняних гуманітаріїв їй при-
діляли увагу М.  П.  Драгоманов, О.  І.  Бочков-
ський, І. П. Лисяк-Рудницький, Г. Г. Ващенко, 
О. О. Потебня, І. Я. Франко та інші.

Мета роботи - дослідження генезису нації 
і націоналізму та їх зв’язку з освітньо-вихов-
ною системою держави у контексті модерніст-
ської концепції Е. Ґелнера.

3. Результати та дискусії. Для комплек-
сного розуміння феномену нації і націона-
лізму зупинимося на основних підходах до 
них – примордіалістському і модерністському. 
Згідно з першим підходом нація є соціобіоло-
гічним організмом, природним утворенням, 
яке з’явилось у давні часи, а згідно з другим – 
вона є політичним інструментом, штучно ство-
реною конструкцією, що виникла на початку 
Нового часу. Належність до нації у межах при-
мордіалізму визначається як вроджена харак-
теристика представника народу, що належить 
до певної культурної спільності. На противагу 
цій концепції виникла концепція модернізму, 
в якій народження нації починається з модерної 
епохи. За часів Великої французької революції 
націю почали розуміти як народ, що має полі-
тичні права, як політичний суб’єкт. Нації і наці-
оналізм з’явились на початку індустріальної 
епохи та пов’язані із розвитком капіталістичної 
формації, із посиленням ролі держави; з ними 
відбулися масштабні зміни у житті людства. 
Багато науковців розвинули ідеї, що базувалися 
на модерністському підході, серед яких най-
більш відомими стали Е. Ґелнер, Б. Андерсон, 
Е. Гобсбаум та їхні твори.

Ернест Анрі Ґелнер (1925-1975 рр.) – англій-
ський філософ і соціальний антрополог, став 
одним із найвідоміших представників модер-
нізму, відмінною особливістю якого є ідея про 
появу націоналізму разом із епохою модерну, що 
почалася з настанням Нового часу. Як вважає 
український історик Г. В. Касьянов, теорія наці-
оналізму Е. Ґелнера стала одним із найвідомі-
ших, найвпливовіших і найбільш дискусійних 
варіантів осмислення цього феномена [Касья-
нов]. На думку О. І. Міллера, без аналізу його 
робіт «неможливо відтворити загальну логіку 
розвитку теоретичної думки про націоналізм» 
[Миллер : 3]. Окрім того, для нашої країни 

й української наукової думки у галузі націоло-
гії гелнерівські підходи є важливими, оскільки 
у своїх роботах науковець приділив увагу про-
цесам націотворення у Східній Європі. 

Основні положення науковця викладені 
у низці робіт, серед яких є такі: «Нації та наці-
оналізм», «Пришестя націоналізму. Міфи нації 
і класу», «Культура, ідентичність і політика», 
«Розум і культура: історична роль раціональ-
ності та раціоналізму» тощо. Гелнерівське 
визначення поняття виглядає таким чином: 
«націоналізм — це політичний принцип, згідно 
з яким політична та національна одиниці мають 
збігатися»; «націоналізм - це теорія політичної 
легітимності, згідно з якою етнічні межі не 
мають перетинатися політичними кордонами» 
[Ґелнер]. Отже, дефініція націоналізму Е. Ґел-
нера цілком пов’язана з терміном «держава». 
Проте остання, будучи результатом суспіль-
ного поділу праці, на його думку, уможливлює 
існування націоналізму, який «виникає лише 
в тому середовищі, в якому існування держави 
вже сприймається як даність». Отже, висновок, 
який робить науковець щодо існування нації 
і держави, цілком однозначний: «націоналізм 
стверджує, що вони існують одне для одного, 
що одне без одного не може існувати» [Ґелнер].

Розглядаючи генезис націоналізму, Е.  Ґел-
нер зазначив, що його поява зумовлена якісно 
новими змінами у структурі суспільства, що 
супроводжують перехід від аграрного ладу 
до індустріального. Зокрема, досліджуючи 
процеси, що впливали на зародження націй, 
науковець виокремив ці якісно відмінні етапи 
розвитку людства, присвятивши їм такі роз-
діли у своїй роботі «Нації та націоналізм», як 
«Культура в аграрному суспільстві» та «Інду-
стріальне суспільство». Економічна нерівність 
призвела до того, що соціальна структура 
аграрної суспільно-економічної формації мала 
чітку диференціацію за становою або кастовою 
ознакою. В економічній системі панував тради-
ційний примітивний уклад із ручною працею, 
який століттями залишався незмінним. 

Ми звернемо увагу на значення, котре Е. Ґел-
нер надав зв’язку грамотності, освітньо-вихов-
ного процесу, системи освіти, культури загалом 
та розвитку економічного життя суспільства 
з передумовами процесів націотворення. Зна-
чення, яке справила поява писемності на ці 
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процеси, дослідник порівнював із виникненням 
держави. Зокрема, науковець зазначав: «серед 
змін, які відбуваються в аграрну епоху, одна за 
своїм значенням дорівнює самому утворенню 
держави: йдеться про виникнення писемності 
й виокремлення письменних людей в особли-
вий клас чи верству» [Ґелнер]. Із плином часу 
утворення «досить стабільної і стандартизова-
ної системи письма, що уможливлює процеси 
накопичення і централізації знання та культур-
ного доробку», охопило більшість сфер інте-
лектуальної зайнятості, що супроводжувалося 
подальшим розмежуванням «низької» народ-
ної, традиційної культури, і «високої» культури, 
повністю опертої на «письменних фахівців». 
В аграрному суспільстві у вищих класів була 
потреба підтримувати нерівномірний доступ 
до освіти, збільшуючи культурне розшару-
вання. Зокрема, у релігійному житті підтриму-
валася потужна «тенденція мови богослужіння 
відокремлювати себе від народної мови» [Ґел-
нер]. У суспільства не було потреби підвищу-
вати освітній рівень населення. Отже, висновок 
Е. Ґелнера про стан культури в агрописемному 
суспільстві, що існував понад п’ять тисячоліть, 
полягав у тому, що у ньому не було тяжіння 
до формування «однорідної культури з єди-
ними нормами, кодифікованими у письмі»; це 
поєднувалося з відсутністю у владних струк-
турах об’єднуючої ідеології. Проте вважаємо 
за потрібне підкреслити, що тоді розвивалися 
«низькі», народні культури та відбувалися етно-
консолідаційні процеси. 

У надрах феодального ладу визрівали вдо-
сконалення технічних прийомів, розширення 
ринків, збільшувалося виробництво товарної 
продукції. Зміни у технічних прийомах вели 
до науки, а вона – до нових і все більш швид-
ких змін у технічних прийомах, удосконалення 
яких зумовлювало позитивні стимули для про-
гресу нової науки. Процеси індустріалізації 
відбувалися разом із якісними змінами еконо-
мічних і соціальних структур. Наслідком про-
гресу науки та виробництва стало народження 
капіталістичного ладу із наявністю постій-
ної зацікавленості у впровадженні нових тех-
нологій, винаходів і зростанні виробництва. 
У поєднанні з науковим та економічним розви-
тком змінювався «світогляд, який власне його 
і зумовлював».

Звернемо увагу на гелнерівський акцент 
на освіті, необхідної для забезпечення потреб 
індустріального суспільства у кваліфікованих 
працівниках для всіх сфер суспільного вироб-
ництва. Науковець зазначав  найвищу мету 
суспільства з розвиненою промисловістю: 
«ідеал суцільної грамотності та права на освіту 
є одним із найголовніших у пантеоні сучасних 
цінностей» [Ґелнер]. Отже, на думку науковця, 
зміною величезної ваги стала поява виключної 
ролі освіти, яка стала важелем здобуття куль-
турної однорідності населення. Грамотність, як 
підкреслював Е. Ґелнер, в епоху модерна стала 
найбільш значною характеристикою соціалізо-
ваної людини.

Науковець розкрив особливості системи 
освіти, яка повинна містити «загальне, неспе-
ціалізоване навчання, яке є характерною рисою 
високоспеціалізованого індустріального сус-
пільства; не парадоксальною, а цілком при-
родною та необхідною його ознакою». Науко-
вець підкреслив, що у розвиненому суспільстві 
спеціалізована освіта ґрунтується «саме на 
спільному ґрунті неспеціалізованого і стан-
дартизованого навчання», а додаткові вміння 
та перепідготовка набуваються за відносно 
короткий термін. Водночас існує небагато 
надто кваліфікованих і талановитих спеціаліс-
тів, що мають спеціальну освіту і талант. Як 
підкреслює дослідниця творчості націолога 
К. І. Лях, науковець стверджував, що «сама ідея 
націоналізму формується в людях під час про-
світи» [Лях : 125]. У роботі «Нації та націона-
лізм» Ґелнер наголосив вищу мету суспільства 
і держави – втілення у життя «принципу загаль-
ної і гарантованої владою освіти» , який посі-
дає «унікальне місце серед сучасних ідеалів» 
[Ґелнер]. Наявність освіти і можливість працю-
вати згідно з нею підвищує почуття соціальної 
захищеності, самоповаги особистості, окрес-
лює культурні кордони, в яких люди «можуть 
дихати, як фахівці та соціальні істоти» [Ґелнер].

Окрім необхідності існування в індустрі-
альному суспільстві стандартизованої сис-
теми освіти, яка повинна охоплювати якомога 
більшу кількість людей, потрібна і стандарти-
зована для цієї країни мова. Визнаючи функці-
онування мови як засобу спілкування у межах 
окремих спільнот протягом величезного про-
міжку часу, науковець підкреслив існування 
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нагальної потреби в єдиній мові для культур-
ної спільноти, яка існує в індустріальному 
суспільстві: «уперше в історії людства зрозу-
міла і чітка мова спілкування стає загальнопо-
ширеною, загальновживаною і необхідною». 
Отже, суспільство, на думку націолога, «пови-
нно бути пронизано єдиною стандартизованою 
високою культурою» [Геллнер]. Науковець 
дійшов висновку, що сучасна людина віддана 
культурі, «саме вона визначає ідентичність». 
Поширення стандартів у сфері культури сприяє 
формуванню загальнонаціональної культури 
і згуртованості нації.

Ґелнерівські думки про переважаюче зна-
чення стандартизованої культури, яка пере-
дається не у місцевих спільнотах, а на загаль-
нодержавному рівні, через заклади освіти, 
демонструє його висловлювання: «лише куль-
тура, яка передається через школу, а не та, що 
передається на місці, у локальній спільноті, 
визначає корисність, чесноти і самоповагу 
сучасної людини» [Ґелнер]. Він надав оцінку 
зміні положення вчителя у суспільстві. Кон-
статуючи, що в розвиненому суспільстві у вчи-
теля немає монополії на знання, тим не менше, 
«учительська верства нині стає …більш важли-
вою - без неї уже не обійтися» [Ґелнер]. Най-
важливішою властивістю системи освіти, яка 
активно впливає на створення нації, на якій 
наполягав Е. Ґелнер, є формування культурної 
єдності нації. Зокрема, націолог увиразнював 
значення освіти: «освітня машина, яка одна-
єдина здатна забезпечити широкомасштабне 
навчання, потрібна для створення спільного 
культурного середовища» [Ґелнер]. Урахову-
ючи усвідомлення виключної ролі освіти у фор-
муванні нації, науковець представив власну 
типологію націоналізму, яка ґрунтувалася на 
співвідношенні доступу як до освіти, так і до 
влади [Ґелнер].

Ми звернемо увагу на виокремлення націо-
логом умов, потрібних для створення «сучасної 
національної освітньої системи». Примітно, що 
для цього науковець передбачав необхідну під-
тримку політичної влади у суспільстві. Якщо 
політична спільнота країни нездатна утриму-
вати освітню «піраміду», то існування нації, 
згідно з міркуваннями Е.  Ґелнера, не може 
справдитися. Зокрема, він докладно описав усі 
необхідні елементи системи освіти, яку можна 

вважати загальнонаціональною. До необхідних 
і характерних особливостей підготовки фахів-
ців освітньої піраміди науковець відносить 
«початкові школи, персонал яких навчений 
у середніх спеціальних навчальних закладах, де 
працюють викладачі з університетською осві-
тою, яких, у свою чергу, навчали випускники 
аспірантур» [Ґелнер]. Отже, підготовка вчи-
телів для національної школи, як справедливо 
зауважував націолог, повинна здійснюватися 
викладачами вищого інтелектуального рівня. 
Науковець зазначав, що, «основа сучасного сус-
пільного устрою - не людина меча, а викладач. 
Не гільйотина, а диплом про освіту є головним 
важелем і символом сучасної державної влади» 
[Ґелнер]. Так само складалися умови для пере-
дачі державною владою єдиної високої куль-
тури через школи та університети.

Слід зазначити, що для того, щоб відігра-
вати роль могутнього інструменту соціалізації 
індивіда, його цілісного суспільного виховання, 
залучення до конкретних суспільно-історичних 
інтересів і прагнень, потреби функціонування 
системи освіти повинні бути забезпечені держа-
вою. Зокрема, націолог указав на принципову 
спряженість освітніх потреб і можливостей 
держави їх задовольнити: «ця піраміда визна-
чає мінімальний розмір життєздатної політич-
ної одиниці. Одиниця, яка є надто малою, щоб 
забезпечити функціонування такої піраміди, не 
зможе нормально існувати. Саме цим визнача-
ються їх мінімальні розміри» [Ґелнер]. Отже, 
можна дійти висновку про однозначне усвідом-
лення Е.  Ґелнером важливості орієнтації еко-
номічних і соціальних можливостей держави 
на утримання національної системи освіти як 
однієї із стратегічних вимог повноцінного фор-
мування і життєздатності нації. 

Аналізуючи розуміння націологом зв’язку 
надзвичайної важливості державної «монополії 
на законну освіту» та націоналізму, ми підкрес-
лимо однозначну кореляцію цього положення: 
«коли це стає зрозумілим, стає зрозумілою 
й імперативність націоналізму, його природа, 
його укоріненість не у людській природі як 
такій, а у певному суспільному устрої, що став 
панівним» [Ґелнер]. 

Зазначимо, що серед багатьох теоретиків 
націоналізму, які поділяють із Е.  Ґелнером 
думку про вирішальну роль культури у розвитку  
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вчення про націю, саме у його теорії провідне 
місце посідає стандартизована система освіти 
[Миллер : 6].

Від розгляду загальнотеоретичних побудов 
націолога ми перейдемо до аналізу науковцем 
конкретних умов, у котрих націоналістична іде-
ологія отримала поширення у країнах Східної 
Європи, до яких належить і Україна. Увагу при-
вертає проведений науковцем аналіз факторів 
еволюції культури і націоналізму в їх «конкрет-
них формах утілення». У роботі «Націоналізм» 
науковець пояснив становлення націй у Східній 
Європі. До встановлення «високої» культури 
«серед більшості, а часом і всього населення, 
панували культури низькі», культури етнічних 
спільнот. Відмітною особливістю народної 
культури, її позитивною властивістю, як спра-
ведливо відмітив націолог, була її «самовідтво-
рюваність на локальному рівні», що свідчила 
про її життєздатність. 

Науковець, теоретичні побудови концепції 
націоналізму якого були засновані на поширенні 
високої, єдиної для всієї нації культурі, визна-
вав якості низької культури, яка «уможливлю-
вала певний спосіб передання рис чи соціаль-
ного досвіду від покоління до покоління». Якщо 
представники пануючої культури уярмлювали 
народ як соціально, так і культурно, то народ, 
як стверджував Ґ.  Ґелнер, «мав чинити опір 
цьому пануванню спочатку шляхом культур-
ного відродження і самоствердження, а згодом 
- війною за національне визволення» [Ґелнер]. 
Інтелігенція наголошувала на небезпеці при-
ниження своїх співвітчизників і відчуження від 
рідної культури. Науковець знову звернув увагу 
на місце вчителів і науковців у цьому процесі. 
У разі перемоги націоналізму «він відроджує 
або винаходить власну місцеву високу (писемну 
та забезпечену фахівцями) культуру, саме таку, 
що пов’язана із традиційними місцевими звича-
ями і діалектами», і «власний політичний дах». 
Представники інтелігенції – «будителі» від-
роджували нібито наявний, давній, справжній 
гін до високої культури та об’єднували братів 
племені в інтересах чистоти крові, процвітання 
і політичного прогресу» [Ґелнер]. Зміст, який 
укладався у поняття «будитель», як підкреслив 
науковець, стосувався національного, а не осо-
бистого духовного пробудження. Ситуація, яка 
склалася на українських землях із повною від-

сутністю захисту культури корінного населення 
в державах, до яких вони входили, потребувала 
рішучих заходів із боку національної інтеліген-
ції. Аналізуючи конкретні суспільно-історичні 
умови у східноєвропейських країнах, що скла-
лися, Е.  Ґелнер підкреслив, що процеси соці-
ально-культурної інтеграції відбувалися в умо-
вах, коли «народні культури та малі традиції 
виживали лише завдяки спеціальним зусиллям 
і підтримці фольклорних чи філологічних това-
риств». Підкреслимо, що ці товариства стали міс-
цем культурно-національного самовизначення 
фахівців-гуманітаріїв. Отже, завдяки орієнтації 
інтелігенції на етноцентризм, для якого харак-
терна співчутлива фіксація рис власної етнічної 
групи, вона змогла очолити боротьбу народу за 
власні національні інтереси і пріоритети. Згодом 
однією з головних цілей національного україн-
ського руху стало створення національної дер-
жавності, утвердження політичної нації. 

Завершуючи аналіз теорії націоналізму 
Е.  Ґелнера, ми виокремимо його погляди на 
теоретичні суперечки між примордіалістами 
та модерністами. Під час відповіді на запитання 
про давність етнічного почуття, його «ототож-
нення з нацією і політичні вияви чимось давнім, 
наявним упродовж цілої історії» або, навпаки, 
визнання його «чимось сучасним, відмінною 
рисою світу, який утворився не так давно» 
[Ґелнер], науковець із модерністських позицій 
визнав, що культура і влада, будучи закоріне-
ними в часі, «у модерну епоху вступають у спів-
відношення та взаємодію іншого характеру, 
що, власне, й породжує націоналізм» [Ґелнер]. 
Націолог підтвердив головну, на його думку, 
властивість націоналізму, - «політичне засто-
сування культурної ідентифікації», результатом 
чого є те, що «культура(и) переходить у пло-
щину політичного принципу та визначає кор-
дони політичних одиниць» [Ґелнер]. Отже, най-
простішою організацією суспільного життя під 
час здійснення права націй на самовизначення 
є принцип, згідно з яким національні інтереси 
титульної нації підтримуються державою. 

Приймаючи твердження про те, що «позаіс-
торичний вік націй є ілюзією», Е.  Ґелнер вод-
ночас у роботі «Націоналізм» визнавав, що 
«культура насправді є чимось, що передається 
крізь віки» [Ґелнер]. Тому теоретик визнавав, 
що реальна ситуація з поліетнічністю може 
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створювати «етнічне протистояння», а кожна 
культурно-національна група не титульної нації 
продовжує потребувати безпечного життєвого 
простору. Науковець усвідомлював особливості 
«мотивів, які породжують націоналістичне 
почуття», головним із яких визнавав «над-
звичайно глибоку закоріненість в обставинах 
життя сучасної людини» [Ґелнер]. Замислюю-
чись над проблемами реального спілкування 
в багатоетнічному суспільстві, науковець вва-
жав, що міжетнічне спілкування є однією із най-
складніших і суперечливих сторін суспільно-
політичних і соціально-культурних відносин. 
Е. Ґелнер наполягав на необхідності запобігати 
«спокусі насильницької поведінки» та підкрес-
лював необхідність створення умов, в яких 
етнічні спільноти ефективно взаємодіятимуть, 
плідно обмінюючись духовними цінностями 
й досвідом. Націолог у загальному плані наво-
див вимоги до дій, спрямованих на запобігання 
і подолання етнічних конфліктів. Серед вимог 
і характеристик заходів, які потрібно приймати 
на загальнодержавному рівні, науковець виді-
лив «стабільність, обережність і поміркованість 
змін, запровадження їх лише за необхідності 
й наявності гарантій упорядкованого переходу 
до наступного режиму; достаток; централізацію 
основних функцій утримання порядку…; куль-
турний плюралізм» [Ґелнер]. Е.  Ґелнер пропо-
нував залучати представників наукової, політич-
ної, педагогічної громадськості до формування 
у багатоетнічному суспільстві толерантності 
і взаємної поваги; здійснення комунікативного 
процесу обміну етнокультурною, соціальною 
і політичною інформацією, знаннями, почут-
тями учасників взаємодії, міжетнічного обміну 
соціальним і моральним досвідом народів, отже, 
сприяти процесам міжетнічної інтеграції. Вихо-
вання людей має базуватися на загальнолюд-
ських моральних категоріях, у дусі миролюб-
ності, слід здійснювати гуманістичний вплив на 
стан міжетнічних відносин.

Висновки. Отже, у роботі проаналізовано 
погляди одного з найвизначніших представни-
ків осмислення феномена націоналізму Е. Ґел-
нера, який зробив визначний внесок у станов-
лення теоретичної думки в цій галузі. Головне 
положення, яке обстоював науковець, полягає 
в тому, що політична і національна одиниці 
мають співпадати. Буття суверенної держави 

дослідник вважав необхідною умовою розвитку 
націоналізму, оскільки воно забезпечує струк-
тури, які формують націю, зокрема інститут 
освіти. Як було акцентовано Е. Ґелнером, соці-
ально-економічні чинники мали вирішальне 
значення для появи націоналізму, саме з наро-
дженням капіталістичної формації визрівали 
умови розвитку цього явища. 

З огляду на тематику нашого дослідження 
було проаналізовано гелнерівські положення 
про зв’язок розвитку нації із освітою та вихо-
ванням. Науковець розглянув цей взаємозв’язок 
в історичному контексті. Зокрема, в часи існу-
вання аграрного суспільства він виокремив 
фактор творення майбутньої нації, який за зна-
ченням впливу на її формування він порівняв 
із утворенням держави, — виникнення писем-
ності. З появою індустріального суспільства 
найважливішою метою стало здійснення права 
на освіту для всього населення країни. 

Особливої уваги заслуговує бачення науков-
цем суспільного ідеалу в галузі освіти і націо-
нального будівництва – здійснення «принципу 
загальної та гарантованої владою освіти». Вті-
лення його у життя забезпечує як соціальну 
захищеність особистості, відчуття нею поваги 
до себе, так і чітко визначає культурні кордони 
нації. Підкреслимо, що науковець виокремив 
вимогу до системи освіти, яка сприяє форму-
ванню нації, - її стандартизованість, трансля-
цію державною владою єдиної культури через 
школи та університети, що позитивно впливає 
на творення культурної гомогенності національ-
ної спільноти. Наголосимо, що націолог указав 
на принципову взаємообумовленість освітніх 
потреб та можливостей держави їх задоволь-
нити. Важливим з погляду на організацію сис-
теми освіти є забезпечення її потреб за раху-
нок держави. Більше того, здатність держави 
фінансово утримувати систему освіти у власній 
країні та підтримувати її високий рівень прин-
ципово визначає, як підкреслив Е.  Ґелнер, як 
саме існування держави, так і повноцінне фор-
мування та життєздатність нації. 

Зазначимо, що крім аналізу розгортання 
націоналізму у країнах Західної Європи, науко-
вець розглянув особливості розвитку націона-
лістичних рухів на східноєвропейських землях, 
на теренах яких знаходиться Україна. Само-
відтворюваність культури на місцевому рівні 
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дозволила в умовах тривалої бездержавності 
забезпечити передачу соціального досвіду від 
покоління до покоління та уможливити непе-
рервність культури. Культурно-національне 
самовизначення інтелігенції допомогло їй очо-
лити боротьбу народу за власні національні 
права. Через деякий час однією з головних 
цілей національного українського руху стало 

створення національної державності, ствер-
дження політичної нації. 

Отже, Е.  Ґелнер зробив суттєвий внесок 
у проблему походження нації та націоналізму; 
його ідеї у царині осмислення цих феноменів 
і формування національної свідомості через 
освітні інститути є актуальними та підтриму-
ються практикою сьогодення. 
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NATION AND NATIONALISM PHENOMENA AND THEIR RELATIONSHIP WITH 
EDUCATION AND UPBRINGING IN THE MODERNIST CONCEPT OF E. GELNER

The work is devoted to the analysis of E. Gellner convictions, one the most representativing of modernist direction 
prominent comprehensioner of nation concept and nationalism, who made a significant endowment to theoretical thought 
formation in this area. It is shown the main principle advocated by the scientist was the principle political and national units 
coincidence. E. Gellner recognized the sovereign state as a necessary condition for nationalism development, because it 
enables structures existence that create a nation. E. Gellner emphasized the crucial importance of socio-economic factors 
for nationalism emergence.
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Given the subject of our study, special attention was paid to Gellner's understanding nationalism phenomenon in 
coordinates of educational system and culture in general. It is shown E.  Gellner sorted out the following factors in 
the creation of the future nation by consistent allocation in the historical context due to education: writing emergence, 
changing worldviews, ensuring the state's right to general and government-guaranteed education, spreading single 
culture through schools and universities, standardizing education, supplying the demand of state education system. It was 
emphasized that the scientist gave a decisive importance to the state's ability to maintain the education system and maintain 
its high level for the creation and development of a political nation, and the upbringing of national consciousness.

It is noted E. Gelner identified the factors of nation formation and the development of nationalist movements in state 
absence. Among the reasons that made these processes possible, the scientist singled out the following: self-reproduction 
of culture at the local level, which allows the transfer of social experience, education of traditional norms of behavior, longevity 
of culture, scientific study of national heritage, mass education, organization of educational and scientific environment growth 
of national consciousness, cultural and national self-determination of the intelligentsia, the struggle of the people for national 
rights, the development of local self-government, the spread of communication in society. It is emphasized that after some 
time the main aim national intelligentsia efforts and the people becomes national statehood creation, or at least the desire for 
it. It is emphasized that these provisions illustrate the Ukrainian nation-building experience. 

The paper substantiates E.  Gellner's approaches to the problem nation and nationalism descendance, national 
consciousness formation through educational institutions are still relevant today and confirm their effectiveness.

Key words: nation, nationalism, modernist concept of nationalism, E. Gellner, state, education, upbringing of national 
consciousness.
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ПОСТАТЬ МИКОЛИ ЛИСЕНКА 
У ДОСЛІДЖЕННЯХ ВІДОМИХ УКРАЇНСЬКИХ МУЗИКОЗНАВЦІВ

У статті обґрунтовано доцільність  цілісного аналізу творчого портрету Миколи Віталійовича  Лисенка – 
славетного українського композитора, піаніста, хорового диригента, збирача українського фольклору, патріота, 
громадського діяча, засновника вищої спеціалізованої музичної освіти України. У статті спрямовано увагу на 
унікальність і значну художню вартість  досліджень відомих українських музикознавців про видатного україн-
ського композитора  та громадського діяча, засновника української музичної класики М.В. Лисенка, який пере-
бував у витоків українського національного  мистецтва. М.В. Лисенко був художником-демократом, виразником 
прогресивних для свого часу ідей; творчий метод його базувався на передових художньо-естетичних принци-
пах народності, реалізму, історичної правди у мистецтві. Визначено пізнавально-виховний потенціал творчості 
й діяльності композитора, розкрито багатогранність його творчої діяльності, розроблено методичні рекомендації 
щодо використання біографічних матеріалів із життя і творчості композитора під час вивчення предметів гумані-
тарного циклу. У статті проаналізовано та розглянуто мистецтвознавчі підходи до вивчення історико-мистецьких 
матеріалів щодо видатної постаті українського композитора Миколи Віталійовича Лисенка, розкрито його дидак-
тичний потенціал як чинник національного і патріотичного виховання.

До методів дослідження віднесено такі: теоретичний аналіз, синтез, узагальнення праць відомих музикознавців 
про життя і творчість видатного українського композитора, музично-громадського діяча, засновника вищої спеціалі-
зованої музичної освіти України М.В. Лисенка. Систематизовано здобуті факти та інший інформативний матеріал.

Ключові слова: творчість, фольклор, композитор, громадська діяльність, феномен, народнопісенні традиції, 
дослідження.

1.	 Постановлення проблеми
Маємо пам’ятати, що жодна споруда не 

буде міцною та довговічною без національного 
фундаменту. Саме М.В. Лисенко був одним із 
творців  українського національного музич-
ного мистецтва.  У статті спрямовано увагу на 
унікальність і значну художню вартість дослі-
джень відомих українських музикознавців про 
видатного українського композитора  та гро-
мадського діяча, засновника української музич-
ної класики М.В. Лисенка, який перебував 
у витоків українського національного  мисте-
цтва. М.В. Лисенко був художником-демокра-
том, виразником прогресивних для свого часу 

ідей, творчий метод якого базувався на пере-
дових художньо-естетичних принципах народ-
ності, реалізму, історичної правди у мистецтві. 
Проаналізовано та розглянуто мистецтвознавчі 
підходи до вивчення історико-мистецьких 
матеріалів щодо видатної постаті українського 
композитора Миколи Віталійовича Лисенка, 
розкрито його дидактичний потенціал як чин-
ник національного і патріотичного виховання.

Методи дослідження. Теоретичний аналіз, 
синтез, узагальнення праць відомих музикознав-
ців про життя і творчість видатного українського 
композитора, музично-громадського діяча, засно-
вника вищої спеціалізованої музичної освіти 
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України М.В. Лисенка. Систематизація здобутих 
фактів та іншого інформативного матеріалу.

Мета роботи - теоретичне обґрунтування 
творчого феномена українського композитора 
М.В. Лисенка, визначення пізнавально-вихов-
ного потенціалу його творчості та діяльності, 
розкриття багатогранності його творчої діяль-
ності  та розроблення методичних рекоменда-
цій щодо використання біографічних матері-
алів із життя і творчості композитора під час 
вивчення предметів гуманітарного циклу.

На сучасному етапі  розбудови нової україн-
ської освіти пріоритетним напрямком є форму-
вання національного компонента змісту освіти 
і виховання молодого покоління. Це означає 
переорієнтацію системи навчання та вихо-
вання на національну основу, що, у свою чергу, 
є вирішальним фактором інтелектуального, 
соціального, морального, фізичного розвитку 
та саморозвитку молодого покоління, вихо-
вання громадян-патріотів, а у стратегічному 
плані – фактором утвердження в Україні демо-
кратичного суспільства.

Важливим завданням досягнення цієї мети 
є створення сучасного навчально-методичного 
комплексу на основі етнічної історії української 
нації та культури, вивчення біографічних даних 
видатних українських громадсько-мистецьких 
діячів, педагогів, істинних патріотів своєї Бать-
ківщини.

2.	 Аналіз попередніх досліджень
 Творча спадщина М.В. Лисенка є дуже ваго-

мою, багатогранною і фундаментальною, його 
творчий доробок не лише наповнив вітчизняну 
скарбницю духовних надбань, але і став відо-
мою частиною світового музичного мистецтва. 
Музична спадщина М.В. Лисенка була предме-
том дослідження багатьох видатних вітчизня-
них науковців і мистецьких діячів. Грунтовний 
аналіз творчого генія українського народу здій-
снили О. Пчілка, Р. Пилипчук, М. Старицький, 
Ф. Колесса, М. Грінченко, В. Косенко, Т. Булат, 
В. Дяченко, І. Франко, М. Грушевський, 
В. Антонович, М. Драгоманов.

3.	 Результати та дискусії
Перед кожним, хто цікавиться постатями 

українських діячів середини ХІХ – початку ХХ 
століття, чи не найбільш рельєфним і «живим» 
постає перед нами Микола Віталійович 
Лисенко. Багатогранність інтересів і напрямів 

діяльності, діапазон творчого обдарування, 
непересічний комунікативний талант зумовили 
широке коло спілкування митця. Наслідком 
цього стала наявність численних яскравих спо-
гадів про митця, написаних не лише його роди-
чами, друзями, сподвижниками, але й тими, хто 
бачив Лисенка лише один раз у житті.

Для кожної із названих праць характерно те, 
що більша частина життя їх авторів була нео-
дноразово пов’язана з життям М. В. Лисенка. 
А відмінність їх полягає у тому, наскільки 
довгим був період спілкування і співпраці 
мемуариста з М. В. Лисенком. Про творчість 
композитора написано багато найрізноманіт-
ніших праць, починаючи від газетних заміток 
і закінчуючи великими статтями і досліджен-
нями. Із праць, надрукованих у дореволюційні 
роки, які загалом дають правильну оцінку 
діяльності Лисенка, потрібно передусім визна-
чити спогади М. Старицького [Старицький: 31]. 
У своєму дослідженні, надрукованому у жур-
налі «Київська старина», він навів низку цін-
них фактів, особливо тих, що стосуються дитя-
чих та юнацьких років Лисенка, періоду його 
навчання в університеті. Старицький завжди 
був пов’язаний із Лисенком найтіснішою твор-
чою дружбою: вони разом працювали у галузі 
розвитку музичного театру, брали активну 
участь у громадському житті України. Ста-
рицький казав: «Через свою вірність українству 
М. Лисенко ніс жертву протягом свого всього 
життя [Старицький: 11], втрачаючи вигоди 
і зазнаючи прикростей».

Особисті враження Олени Пчілки охо-
плюють майже все життя М.Лисенка: від 
ранньої юності до останніх його днів. Нині 
відомо три варіанти спогадів Олени Пчілки 
про Миколу Лисенка: «Микола Лисенко. Спо-
гади і думки» (1912 рік), «Микола Лисенко: 
Життя і праця» (спогади і думки) (1927-1929 р.) 
та окремі фрагменти «Автобіографії», написа-
ної  1929 року. Усі ці варіанти найповніше пред-
ставлені та широко прокоментовані у першому 
томі видання «Микола Лисенко», упорядко-
ваному 2003 року академіком Р. Я. Пилипчу-
ком,  у спогадах сучасників.

Олена Пчілка писала: «Другого Миколи 
Лисенка ми не маємо і не матимемо. Ці мої 
слова не значать, що я не вірю у дальшу творчу 
силу України. Ні, вона дасть, уже дає теж 
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і в обсязі музичному інших наших творів; але 
такого кобзаря, як Лисенко, не буде швидко, 
а може й ніколи…» [Пчілка: 40].

Значну пізнавальну цінність станов-
лять написані в різний час дослідницькі 
роботи  Ф. Колесси про Лисенка. На їхній основі 
видатний український науковець уклав і видав 
у 1947 році свої «Спогади про М.В. Лисенка». 
В усіх працях Ф.Колесса з повагою і любов’ю 
розповідає про ту допомогу, яку надав йому 
Лисенко у його власній творчій праці, про 
його значення як збирача і дослідника укра-
їнської народної пісні. Низка наднових праць, 
статей і нарисів, у котрих висвітлені різні сто-
рони життя і творчості М.В.Лисенка, напи-
сана такими українськими музикознавцями 
та композиторами, як М.Грінченко, В.Косенко, 
В.Дяченко, О.Лисенко, Т.Булат, А.Гозенпуд.

З них особливої уваги заслуговують дослі-
дження М. Грінченка, першого науковця, який 
глибоко і всебічно дослідив багаторічну діяль-
ність Лисенка на мистецькій і громадській ниві. 
Про основні факти із життя і діяльності компо-
зитора розповідає книга спогадів його сина – 
О. М. Лисенка.

Усе життя М. Лисенко змагався за самобут-
ність українського мистецтва та якнайтісніше 
пов’язував це з боротьбою за народність.

На початку своєї творчої діяльності Микола 
Віталійович поринув у студіювання рідного 
фольклору, самобутніх народних звичаїв 
та обрядів; захопився українською літерату-
рою; активно розвивав і збуджував національну 
свідомість; робив все для того, щоб збагнути 
історію свого народу, красу і глибину його 
культурно-мистецьких знань. Любов до Бать-
ківщини та національної культури, висока 
ідейність, реалізм і народність – ось до чого 
закликав Лисенко у своїй творчості та музично-
громадській роботі, ось що було його дорогов-
казом на шляху до ідейно-художніх вершин 
демократичного мистецтва.

К. Станіславський про М. В. Лисенка 
писав: «Цього чудового і захопленого красою 
своєї музики композитора ми сміливо можемо 
назвати сонцем української музики [Нариси 
з історії театрального мистецтва України ХХ 
століття: 139].

Микола Віталійович завжди був у практичних 
стосунках із такими видатними українськими 

постатями, письменниками, науковцями, мит-
цями, як М. Старицький, І. Нечуй-Левицький, 
І. Франко, О. Пчілка, М. Драгоманов, Л. Укра-
їнка, Л. Старицька-Черняхівська, П. Житець-
кий, В. Антонович, Т. Рильський, М. Грушев-
ський, С. Єфремов, А. Вахнянин, Ф. Колесса, 
О.Сластіон і багатьма іншими.

Плідною була співпраця М.Лисенка 
та І.Франка. Недарма у 1910 році, за два роки 
до смерті Лисенка, Франко писав про нього 
у своєму «Нарисі історії українсько-руської літе-
ратури» як про славного композитора, якому 
належить місце не тільки в історії української 
культури другої половини ХІХ століття, але 
і в історії української етнографії, як про збирача 
і впорядника «чотиритонної збірки українських 
народних пісень, покладених на ноти з доданим 
до них фортеп’янним акомпанементом». У цих 
словах надано справедливу характеристику бага-
торічній плідній роботі М. В. Лисенка, автором 
яких був його великий друг – незабутній Каме-
няр І. Франко, котрий відіграв значну роль у роз-
витку прогресивних ідей в Україні та пробудив 
до активного життя Західну Україну. 

Славний митець зробив значний внесок 
у розвиток культури свого народу на основі 
всебічного розроблення стильових та ідейно-
образних засад  народної пісенності у кращих 
традиціях світової класики. Микола Віталі-
йович узагальнив особливості національної 
музичної мови і сформував найважливіший 
жанр української музики, завдяки чому вона 
вийшла на широкий шлях розвитку та посіла 
почесне місце у світовій культурі.

М. Лисенко сформував і розвинув майже 
усі існуючі в українській музичній творчості 
жанри. У його спадщині є значна кількість опер 
та інших музично-драматичних творів, багато 
хорів, романсів, камерно-інструментальних 
композицій. Величезне значення в українській 
культурі має музика Лисенка до «Кобзаря» Шев-
ченка. Широкий цикл охоплює понад 80 творів 
і складає справжню скарбницю чудових зраз-
ків різних форм і жанрів вокальної музики. 
Музика, безсумнівно, є дуже великим і цін-
ним внеском у світову творчість. Глибоко про-
йнявшись поезією Шевченка, Лисенко написав 
низку композицій, які стали народними; вони 
живуть і побутують, ніби справжні фольклорні 
зразки: «Ой одна я одна», «Садок вишневий 
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коло хати» та інші. Для солоспівів Лисенко від-
бирав переважно ліричні тексти, зокрема про 
жіночу та дівочу долю. Зустрічаються також 
пісні жартівливі й танцювальні.

Національна визначеність, життєва правда, 
яскравість, щирість музичної мови тісно 
пов’язані з фольклором, почуття співзвуч-
ності музики - зі сценічною стороною сюжету. 
Уміння розгортати драматургічну дію і накрес-
лити рельєфні образи, поєднання зі своєрідною 
творчою індивідуальністю становлять риси, 
властиві Лисенку як музичному драматургу 
[Нариси з історії театрального мистецтва Укра-
їни ХХ століття: 139].

Микола Віталійович був прекрасним піа-
ністом і дуже добре володів виражальними 
можливостями інструмента. Технічна майстер-
ність, завжди підкорена змісту виконуваного 
твору; виразна, рівна, сповнена глибоких думок 
гра; артистичність у кращому розумінні цього 
слова – такі характерні риси властиві Лисенку 
як піаністу [Ахрімович, Гордійчук: 53].

Своєю педагогічною діяльністю М. Лисенко 
заклав фундамент вищої спеціалізованої музич-
ної освіти в Україні. У 1994 році почала функці-
онувати музично-драматична школа. Основним 
завданням нового закладу була підготовка  квалі-
фікованих акторів і музикантів. Програми музич-
них дисциплін відповідали програмам консерва-
торій [Літературно-науковий вісник, 1994 : 92].

Діяльність Миколи Віталійовича як органі-
затора та керівника хорових колективів тривала 
поряд із фольклористичною, музично-творчою 
і громадською роботою протягом усього життя 
композитора. М. Лисенко був одним із перших 
авторів класичних національних хорових ком-
позицій; він заснував хорове товариство, завдан-
ням якого була пропаганда народних пісень. 
Найближчі помічники і друзі Лисенка – Демуць-
кий, Турбойський, Волошин - допомагали у збе-
реженні і збільшенні постійного складу хору.

До М. Лисенка в Україні не існувало жодного 
професійного хорового колективу, за винятком 
церковних. Численні концерти, які влаштову-
вав Микола Віталійович протягом свого життя, 
виконувалися самодіяльними хорами, що свід-
чить про обдарування композитора як хорового 
диригента. Лише завдяки високій диригент-
ській майстерності Лисенка хори могли викону-
вати складні твори на належному мистецькому 

рівні. Хор Лисенка – це школа сумісного співу, 
вогнище високої культури, це найдосконаліший 
музичний інструмент, в якому всі голоси мусять 
у найтіснішому поєднанні один із одним утво-
рити художні малюнки. Саме з хору Лисенка 
вийшла низка першокласних митців-співаків, 
диригентів і композиторів, таких як П. Демуць-
кий, К. Стеценко, Я. Яциневич. Вони перейняли 
від свого вчителя його любов до прекрасного, 
невгасиме мистецьке і громадське горіння, 
запал якого спрямовувався на те, щоб показати 
світові найцінніші скарби народної творчості, 
оскільки Лисенко активно розвивав і збуджував 
національну свідомість для того, щоб сповна 
збагнути історію свого народу, краю, глибину 
культурно-мистецьких знань [Микола Лисенко 
у спогадах сучасників, 2003 : 343].

Творча спадщина Лисенка відіграла важливу 
роль у змаганнях за високоідейну реалістичну 
музику. Художньо-естетичні принципи україн-
ського класика, його досягнення у галузі пере-
творення  образних багатств і стильових осо-
бливостей народнопісенної культури суттєво 
вплинули на становлення і розвиток творчості 
таких видатних українських майстрів, як К. Сте-
ценко, О. Кошиць, М. Монтович, Я. Степовий, 
В. Барвінський, М. Вериківський, В. Кирейко, 
С. Модкевич, Г. Майборода, Л. Майборода, 
Л. Ревуцький та інші [Микола Лисенко – жит-
тєвий і творчий шлях : 125].

Висновки
Творчість М. В. Лисенка посіла центральне 

місце в історії української  музичної культури 
і стала родоначальницею української музичної 
класики. Любов до Батьківщини і національної 
культури, висока ідейність, реалізм і народ-
ність – ось до чого закликав Лисенко у своїй 
творчій та музично-громадській роботі, ось що 
було його дороговказом на шляху до ідейно-
художніх вершин демократичного мистецтва. 
Підсумувавши великий період історії і розви-
тку національної культури на ґрунті глибокого 
вивчення життя, народної творчості та кра-
щих класичних уподобань, він створив україн-
ську класичну музичну школу. Нині спадщину 
Миколи Віталійовича видано у двадцяти вели-
ких томах, його творчість вивчається і попу-
ляризується.  Ім’я композитора  надано кіль-
ком  музичним навчальним закладам, театрам, 
виконавським колективам.
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THE FIGURE OF MYKOLA LYSENKA 
IN THE RESEARCH OF FAMOUS UKRAINIAN MUSICIANS

The article substantiates the expediency of a holistic analysis of the creative portrait of Mykola Vitaliyovych 
Lysenko – a famous Ukrainian composer, pianist, choral conductor, collector of Ukrainian folklore, patriot, public figure, 
founder of higher specialized music education in Ukraine. The article focuses on the uniqueness and significant artistic 
value of the research of famous Ukrainian musicologists about the outstanding Ukrainian composer and public figure  
NV Lysenko, who was at the origins of Ukrainian national art and the founder of Ukrainian musical classics.  
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An artist-democrat, an exponent of progressive ideas for his time, whose creative method was based on the advanced 
artistic and aesthetic principles of nationality, realism, historical truth in art. The cognitive and educational potential 
of the composer's creativity and activity is determined, the versatility of his creative activity is revealed and methodical 
recommendations on the use of biographical materials on the composer's life and work during the study of the subjects 
of the humanitarian cycle are developed. The article analyzes and considers art criticism approaches to the study of historical 
and artistic materials on the outstanding figure of Ukrainian composer Mykola Vitaliyovych Lysenko and reveals its 
didactic potential as a factor of national and patriotic education.

Research methods include: theoretical analysis, synthesis, generalization of works of famous musicologists about 
the life and work of the outstanding Ukrainian composer, music and public figure, founder of higher specialized music 
education of Ukraine Mykola Lysenko. Systematization of the obtained facts and other informative material.

Key words: creativity, folklore, composer, public activity, phenomenon, folk-song traditions, research.
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА СПІВРОБІТНИКІВ 
ПРИКОРДОННОЇ СЛУЖБИ ВЕЛИКОБРИТАНІЇ

У статті розкрито специфіку професійної підготовки співробітників прикордонної служби Великобританії, 
охарактеризовано вимоги, які вона висуває до особистісних якостей офіцерів. Йдеться про такі професійні харак-
теристики, як емоційна стійкість, відданість, дисципліна і повага до людей, здатність до командної роботи. Про-
фесійна підготовка співробітників прикордонної служби Великобританії, яку вважають однією з найбільш ефек-
тивних у світі, спрямована на формування у співробітників найвищих стандартів професіоналізму та колективної 
роботи, відповідності її основним цінностям. Для підготовки офіцерів прикордонної служби передбачено багато-
етапну програму, яка враховує професійні вимоги, зокрема до оперативності роботи. Професійне навчання, серед 
іншого, стосується використання розумної сили, забезпечення «морального лідерства». Основну увагу під час 
навчання персоналу тут звертають на підвищення ефективності його професійної діяльності, міжособистісної 
взаємодії, на лідерство, навички роботи у команді, розвиток комунікативних здібностей і роботи з інформацією.

З’ясовано, що під час професійної підготовки велику увагу також приділяють відпрацюванню комунікатив-
них навичок співробітника прикордонної служби. Комунікативні навички розглядають як тактичні способи, за 
допомогою яких можна встановити і зберегти контроль над ситуацією. На цьому рівні передбачено навчання 
персоналу керувати конфліктами, застосовувати тактичні комунікативні навички. Крім того, під час занять пер-
сонал учиться давати інтерв’ю, отримувати свідчення від третьої сторони. Особливу увагу звертають на вміння 
співробітників подавати повну й точну інформацію про певну подію (інцидент).

Ключові слова: професійна підготовка, прикордонник, прикордонна служба Великобританії, охорона кордо-
ну, цінності, ефективна поведінка, комунікація, командна робота.

Постановка проблеми. Професійна під-
готовка майбутніх офіцерів-прикордонників 
покликана сформувати у них відповідний спо-
сіб професійної діяльності, сукупність спосо-
бів професійної діяльності, принципів, методів, 
прийомів взаємодії і співпраці. Від рівня орга-
нізації професійної підготовки суттєво зале-
жить ефективність діяльності Державної при-
кордонної служби України, виконання завдань 
із охорони державного кордону. Нині для 
належної підготовки майбутніх офіцерів-при-
кордонників велике значення має запозичення 
досвіду європейських країн щодо формування 
у співробітників необхідних особистісних 
характеристик – складників готовності до про-
фесійної діяльності. Осмислення цього досвіду 

є важливим завданням педагогіки вищої вій-
ськової школи.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Нині дослідники вивчають різні аспекти зару-
біжного досвіду підготовки фахівців із охорони 
кордонів. Зокрема І. Блощинський і Д. Таушан 
розкрили мовний аспект Уніфікованої програми 
підготовки прикордонників країн Європейського  
Союзу [1]. Н.  Ринденко охарактеризувала 
тенденції комунікативної підготовки курсан-
тів навчальних закладів Прикордонної варти 
Республіки Польща [2]. Т.  Соляр і О.  Діденко 
висвітлили особливості професійної підготовки 
співробітників Берегової охорони і Прикор-
донного патруля Сполучених Штатів Америки 
[3]. Т. Тронь з’ясувала особливості підготовки 
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майбутніх фахівців у сфері охорони кордону 
Сполучених Штатів Америки [4]. Водночас 
потребує подальшого дослідження специфіка 
професійної підготовки співробітників прикор-
донної служби Великобританії та врахування 
цього досвіду для організації системи профе-
сійної підготовки фахівців Державної прикор-
донної служби України.

Метою роботи є висвітлення особливостей 
професійної підготовки співробітників прикор-
донної служби Великобританії.

Виклад основного матеріалу. Прикордонна 
служба Великобританії (Border Force) є орга-
ном правоохоронного призначення, що нале-
жить до Міністерства внутрішніх справ. Вона 
захищає кордон Великобританії, здійснюючи 
імміграційний та митний контроль за людьми 
і товарами на в’їзді/виїзді [7]. Офіцери при-
кордонної служби працюють у 140  морських 
і повітряних портах по всій Великобританії і за 
кордоном. Пріоритетом служби є безпека кра-
їни, тому її називають першою лінією оборони 
Великобританії.

Прикордонна служба висуває великі вимоги 
до особистісних якостей офіцерів. Тут звер-
тають увагу на загальнокультурний рівень 
співробітників, їхню освіту, рівень підготовки 
[5, с. 121]. Важливого значення надають таким 
особистісним характеристикам, як емоційна 
стійкість, відданість, дисципліна і повага до 
людей. Передбачено, що прикордонники пови-
нні діяти професійно і спокійно у складних 
ситуаціях. Окремо йдеться про здатність до 
командної роботи: «прикордонне відомство 
допомагає підвищити обізнаність і створює 
інклюзивну культуру, в якій кожен може про-
цвітати і бути самим собою на роботі» [11].

В інформаційному пакеті кандидата 
(Recruitment Candidate Information Pack. Border 
Force) зазначено, що діяльність офіцера при-
кордонної служби має центральне значення 
для забезпечення безпеки та цілісності кордону 
Великобританії. Прикордонна служба потребує 
від своїх співробітників найвищих стандартів 
професіоналізму та колективної роботи, відпо-
відності її основним цінностям. Серед таких 
цінностей слід указати, насамперед, на чес-
ність, неупередженість, об’єктивність. Важливе 
значення мають також відданість, дисципліна, 
повага до людей і моральна мужність [10].

Серед складників професійної підготов-
леності співробітників прикордонної служби 
Великобританії слід указати на такі:

– високий рівень володіння навичками між-
особистісного спілкування;

– гнучкість, здатність до адаптації і твор-
чості для вирішення проблем;

– бездоганна особиста етика та чесність;
– емоційна відкритість, позитивне нала-

штування до спілкування з колегами, членами 
громадськості та іншими зацікавленими сторо-
нами;

– здатність упевнено управляти потенційно 
складними ситуаціями;

– розвинені навички міжособистісного спіл-
кування, а також відкритість до новацій, готов-
ність працювати у команді;

– лідерський потенціал, розвинені лідерські 
здібності;

– здатність до об’єктивного та аналітичного 
мислення;

– надійність у забезпеченні дотримання 
законів Великобританії [10].

Важливим свідченням професіоналізму спів-
робітників прикордонної служби Великобрита-
нії є ефективність їх роботи, вміння приймати 
ефективні рішення. Ефективність у такому 
випадку означає використання обґрунтованих 
суджень, доказів і знань для отримання точних, 
експертних і професійних рішень та рекомен-
дацій. Окрім цього, всіх співробітників прикор-
донної служби стосується ефективність вико-
ристання і захисту державної та громадської 
інформації.

Своєю чергою ефективна поведінка озна-
чає відповідальність за прийняття неуперед-
жених рішень; здатність до опрацювання 
складної інформації і знаходження додаткових 
відомостей для прийняття адекватних рішень; 
спроможність розуміти важливу інформацію 
й обґрунтовано висловлювати судження; уміння 
чітко, усно і письмово пояснити, як саме можна 
виконати завдання; готовність підтримувати 
зворотній зв’язок і налагоджувати співпрацю. 
Свідченням ефективної поведінки є належне 
зберігання даних та інформації, недопущення 
неточностей і неправильних дій.

Передбачено, що ефективна поведінка вияв-
ляється також у взаємодії із людьми. Від співро-
бітників прикордонної служби вимагають, щоб 



112 113

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

вони чітко розуміли цілі та призначення орга-
нізації, мали позитивний підхід до взаємодії 
з іншими людьми. Великі вимоги висуваються 
до комунікативної поведінки співробітників. 
Зокрема, йдеться про те, що вони повинні:

– уміти слухати, розуміти, поважати і при-
ймати цінність різних поглядів, ідей і способів 
роботи;

– ефективно висловлювати ідеї як усно, так 
і письмово, з повагою до інших людей;

– усвідомлювати вплив своєї поведінки на 
інших, а також ураховувати потенційні реакції 
інших на запропоновані ідеї;

– упевнено вести складні розмови або давати 
інтерв’ю;

– конструктивно вирішувати конфлікти 
й суперечки, якщо вони виникають;

– протистояти приниженню інших людей, 
словесним образам, зокрема залякуванню, 
переслідуванню або дискримінації [10].

Здатність до ефективного спілкування 
співробітника прикордонної служби виявля-
ється у тому, що він ефективно повідомляє 
ідеї та інформацію як усно, так і в письмовій 
формі, вміє використовувати методики вислу-
ховування й опитування задля того, щоб пере-
конатися, що інші люди розуміють все, що від-
бувається, і можуть ефективно передавати ідеї 
та інформацію. Офіцер також повинен уміти 
переконувати людей, передавати інформа-
цію письмово, викладати свою думку логічно, 
стисло, ясно [7]. Передбачено, що співробітник 
має обов’язково дотримуватися вимог Кодексу 
етичної поведінки [8].

Окрім цього, важливими характеристиками 
співробітника прикордонної служби є такі:

– повага до рас і різноманітності: офіцери 
повинні поважати раси та різноманітність, 
зокрема думки, почуття колег і представників 
громадськості незалежно від їхньої раси, релі-
гії, посади, походження, обставин, статусу або 
зовнішності;

– здатність до командної роботи, що роз-
виває міцні робочі відносини у команді задля 
досягнення спільних цілей, руйнує бар’єри між 
групами та залучає інших до обговорення і при-
йняття рішень;

– здатність досліджувати та розв’язувати 
проблеми передбачає вміння отримувати точну 
інформацію з різних джерел, аналізувати її для 

виявлення проблем, питань і прийняття ефек-
тивних рішень;

– особиста відповідальність: офіцер бере на 
себе особисту відповідальність за те, що відбу-
вається, і досягає результатів, працюючи моти-
вовано, віддано, наполегливо й сумлінно; 

– стійкість: офіцер виявляє стійкість навіть 
у складних умовах, підготовлений до прийняття 
складних рішень і прогнозує їхні наслідки [9].

Отже, професійна культура співробітників 
прикордонної служби виявляється в умінні 
приймати ефективні рішення, аналітичному 
розумі, у навичках вирішення проблем і здат-
ності до взаємодії, у комунікативних здібностях 
і готовності до партнерства та комунікацій, від-
критості до новацій, удосконалення і професій-
ного росту. Це ті навички, знання і поведінка, 
що сприяють успішній роботі.

Відбір на всі посади у прикордонній службі 
Великобританії здійснюється через центр оці-
нювання, де кандидати проходять тестування 
для перевірки здатності приймати рішення, 
управління конфліктами, усних і письмових 
навичок спілкування. Перевага надається також 
тим, хто знає іноземні мови [7].

Для того щоб оцінити всіх кандидатів, вико-
ристовують початковий  тест, призначений 
для оцінки загальних навичок, необхідних для 
роботи у прикордонній службі як правоохорон-
ному органі. Тест складається з чотирьох суб-
тестів, які стосуються: а) здатності створювати 
необхідний текст; б) здатності швидко і пра-
вильно перевіряти інформацію; в) здатності пра-
вильно вирішувати числові задачі; г) здатності 
розмірковувати логічно, на основі фактів [9].

Для підготовки офіцерів прикордонної 
служби передбачено багатоетапну програму, 
яка враховує професійні вимоги, зокрема до 
оперативності роботи. Зокрема, програма Core 
Skills 1 – це програма із трьох частин, призна-
чена для перевірки знань і навичок із іммігра-
ційної функції на контрольному пункті, а також 
деяких митних функцій. Три частини передба-
чають попереднє онлайн-навчання, навчання 
в аудиторії і наставництво.

Під час аудиторних занять фахівці відпрацьо-
вують тритижневу програму, що передбачає оці-
нювання, рольові ігри, практичні й теоретичні 
тести. Надалі відбувається період консолідова-
ного навчання (наставництва) в оперативному 
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середовищі, який може тривати до 4 тижнів. 
Після завершення всіх напрямів програми і скла-
дання необхідних тестів передбачено тренін-
гові заняття, наставництво на робочому місці 
та професійний розвиток (підвищення кваліфі-
кації). Спеціалізовані тренінги, а також програма 
«Основні навички 3», яка передбачає різні модулі 
онлайн-навчання і подальше аудиторне навчання, 
зазвичай тривають протягом 12 місяців.

Задля перевірки придатності до служби 
використовують письмове та усне опитування 
(бесіду). Беруть до уваги розуміння кандидатом 
необхідних навичок, знань і поведінки співро-
бітника прикордонної служби. Питання у спів-
бесіді також стосуються необхідних компетен-
цій. Кандидатам пропонують описати випадки 
із життя, котрі найкраще демонструють показ-
ники та їхній досвід певної компетенції. Одним 
із підходів є використання методу, що допо-
магає створити структуру відповіді: контекст 
і роль, конкретні виклики, що зроблено, як 
і чому, який результат дій. Завдання канди-
дата – описати результати й довести, що його 
дії були ефективними, або спосіб поліпшення 
своєї роботи, впливаючи на результат [10].

У прикордонній службі Великобританії 
передбачено навчання персоналу з безпеки 
(Personal safety training), яке має кілька рівнів. 
Навчання з особистої безпеки стосується, серед 
іншого, використання розумної сили, забезпе-
чення «морального лідерства». Передбачено 
три рівні навчання персоналу з безпеки залежно 
від конкретної роботи, яку виконує співробіт-
ник. Зокрема, під час тренінгових занять кожен 
день присвячений відпрацюванню певних 
практичних навичок. 

Велику увагу у прикордонній службі Вели-
кобританії звертають на відпрацювання кому-

нікативних навичок співробітників. У цьому 
випадку комунікативні навички розглядають 
як тактичні способи, за допомогою яких можна 
встановити і зберегти контроль над ситуацією 
[9]. На цьому рівні передбачено навчання пер-
соналу керувати конфліктами, застосовувати 
тактичні комунікативні навички. Під час занять 
персонал також учиться давати інтерв’ю, отри-
мувати свідчення від третьої сторони. Осо-
бливу увагу звертають на уміння співробітників 
подавати повну й точну інформацію про певну 
подію (інцидент).

Висновки та перспективи досліджень. 
У Великобританії система підготовки офіцер-
ських кадрів, яку вважають однією з найбільш 
ефективних у світі, спрямована на формування 
високого рівня професіоналізму фахівців при-
кордонної служби. Основну увагу під час 
навчання персоналу тут звертають на підви-
щення ефективності його професійної діяль-
ності й міжособистісної взаємодії, лідерство 
та навички роботи у команді, розвиток комуні-
кативних здібностей і роботи з інформацією.

Досвід професійної підготовки співробіт-
ників прикордонної служби Великобританії 
має важливе значення у контексті уваги до 
ефективності управління, підтримання співп-
раці, організації ефективної командної роботи, 
формування у майбутніх співробітників лідер-
ської поведінки, етичного лідерства. Доцільним 
є запозичення досвіду з формування навичок 
інтерв’ю, підтримання контактів із громад-
ськістю, комунікацій, міжособистісної взаємо-
дії та роботи у команді задля підготовки фахів-
ців для прикордонного відомства України.

Напрямами подальших досліджень є визна-
чення специфіки комунікативної підготовки 
фахівців прикордонної служби Великобританії. 
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VOCATIONAL TRAINING OF THE UK BORDER FORCE EMPLOYEES

The article reveals the specifics of the vocational training of the UK Border Force employees, describes the requirements 
that it poses for the personal qualities of officers. This refers to such personal characteristics as emotional stability, devotion, 
discipline and respect for people, capacity for team work. The vocational training of the UK Border Force employees, which 
is considered one of the most effective in the world, is aimed at creating the highest standards of professional competence 
and teamwork among employees, compliance with its basic values. For the training of border guard officers is provided 
a multi-stage program which takes into account professional requirements, including regarding the speed of work. Vocational 
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training, among other things, concerns the use of reasonable power, the provision of «moral leadership». The main attention 
during the training of staff here is focused on improving the efficiency of their professional activities and interpersonal 
interaction, leadership and teamwork skills, developing communication abilities and working with information.

It has been found that during the vocational training a great importance is attached to the development of the communication 
skills of the border guard officer. Communication skills are considered as tactical ways to establish and maintain control 
over the situation. At this level, personnel is trained to manage conflicts and apply tactical communication skills. During 
the training, the staff also learns to give an interview and receive testimony from a third party. Special attention is paid to 
the ability of employees to provide complete and accurate information regarding a certain event (incident).

Key words: vocational training, border guard officer, border protection, UK Border Force, values, efficient behavior, 
communication, team work.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ СФЕРИ ТУРИЗМУ ЗАСОБАМИ 
ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ

У статті розкриваються особливості підготовки майбутніх фахівців сфери туризму засобами дистанційного 
навчання. Встановлено, що сьогодні дистанційне навчання є одним із ключових напрямів оновлення усіх ланок 
системи освіти України.

Доведено необхідність використання дистанційного навчання у роботі закладів вищої освіти (ЗВО) за сучасних 
умов. Встановлено, що дистанційне навчання є перспективною формою підготовки майбутніх фахівців сфери туризму.

Визначено, що дистанційне навчання є цілеспрямованим процесом взаємодії викладача і студента, який здій-
снюється на відстані, де провідними засобами є інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ), зміст якого полягає 
у формуванні професійних знань, умінь і навичок у майбутніх фахівців сфери туризму.

Названо найпоширеніші засоби дистанційного навчання, такі як: електронний підручник; електронний довід-
ник; комп’ютерні моделі та тренажери, а також конструктори; електронна дошка; комп’ютерні навчальні про-
грами; комп’ютерні тестові системи та ін. Виділено форми організації занять, які найчастіше використовують 
у процесі підготовки майбутніх фахівців сфери туризму засобами дистанційного навчання, зокрема: чат-заняття, 
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веб-заняття, телеконференції. Визначено найпопулярніші системи дистанційного навчання, які використовують 
у ЗВО. З’ясовано, що найбільший інтерес серед таких систем представляє програмно-інструментальна платформа 
дистанційного навчання Moodle.

Охарактеризовано основні переваги та недоліки дистанційного навчання у процесі підготовки фахівців сфери 
туризму за сучасних умов.

Зроблено висновок, що сьогодні дистанційне навчання не достатньо швидко впроваджується в освітній процес 
ЗВО України, зокрема тих, які здійснюють підготовку фахівців сфери туризму. Проаналізовано основні причини 
гальмування цього процесу. ЗВО України повинні вивчати і використовувати успішний світовий досвід викорис-
тання дистанційного навчання, яке має низку переваг над традиційним.

Ключові слова: дистанційне навчання, туризм, підготовка фахівців, заклад вищої освіти,  
інформаційно-комунікаційні технології.

Поставлення проблеми. Розвиток туризму 
в Україні зумовлює необхідність створення 
галузевої системи підготовки та підвищення 
кваліфікації відповідних кадрів. Сучасний стан 
розвитку суспільства потребує фахівців, здатних 
швидко пристосовуватися до нестабільних умов, 
реагувати на швидкі зміни технологій, обро-
бляти велику кількість інформації за короткий 
проміжок часу, постійно підвищувати свій про-
фесійний рівень. Саме з погляду на перспективи 
розвитку держави та забезпечення її конкурен-
тоздатності на ринку освітніх послуг в освітній 
процес дедалі більше впроваджується дистан-
ційне навчання [Скібіцький 2020 : 251].

Дистанційне навчання є новою організацією 
освітнього процесу, що базується на принципах 
самостійного навчання студента, використання 
сучасних ІКТ, зручності, доступності та від-
критості. Сьогодні сучасні ІКТ посідають важ-
ливе місце у суспільстві. Їх стрімкий розвиток 
сприяє модернізації сучасної системи освіти.

З огляду на вищезазначене можна стверджу-
вати, що сьогодні питання повноцінного впро-
вадження дистанційного навчання в освітній 
процес ЗВО є особливо актуальним.

Аналіз попередніх досліджень. Питання під-
готовки фахівців сфери туризму вивчають такі 
вітчизняні вчені, як В.  Лозовецька, В.  Федор-
ченко, Н. Фоменко, Г. Цехмістрова та ін.

Аналіз досліджень і публікацій показав, що 
проблема застосування дистанційного навчання 
в освітньому процесі висвітлена у працях таких 
науковців, як В.  Биков, Н.  Кононец, В.  Куха-
ренко, О. Муковіз, В. Олійник, П. Резько, 
Ю. Пасічник, А. Хуторський та ін.

Необхідність вивчення означеної проблеми 
зумовлена відсутністю ґрунтовних досліджень, 
присвячених питанням упровадження засобів 
дистанційного навчання у систему підготовки 
фахівців сфери туризму.

Мета статті – дослідити особливості вико-
ристання засобів дистанційного навчання 
у процесі підготовки фахівців сфери туризму.

Виклад основного матеріалу. Застосування 
дистанційного навчання є одним зі стратегічних 
напрямів розвитку та реформування системи 
освіти України [Про затвердження]. Сьогодні 
дистанційне навчання дедалі активніше впро-
ваджується в освітній процес ЗВО, які здійсню-
ють підготовку фахівців різних галузей людської 
діяльності, зокрема фахівців сфери туризму.

З’ясуємо сутність поняття «дистанційне 
навчання». Основні засади організації та запро-
вадження дистанційного навчання визначає 
Положення про дистанційне навчання, затвер-
джене наказом МОН України від 25 квітня 
2013 р. № 466 [Про затвердження]. Відповідно 
до цього Положення дистанційне навчання – 
це «індивідуалізований процес набуття знань, 
умінь, навичок і способів пізнавальної діяль-
ності людини, котрий відбувається переважно 
за опосередкованої взаємодії віддалених один 
від одного учасників навчального процесу 
у спеціалізованому середовищі, яке функціо-
нує на базі сучасних психолого-педагогічних 
та інформаційно-комунікаційних технологій» 
[Про затвердження].

І. Грищенко під дистанційним навчанням 
розуміє індивідуалізований процес набуття 
знань, умінь, навичок і способів пізнавальної 
діяльності людини, що відбувається переважно 
за опосередкованої взаємодії віддалених один 
від одного учасників навчального процесу 
у спеціалізованому середовищі, що функціо-
нує на базі сучасних психолого-педагогічних 
та ІКТ [Грищенко 2010].

Учена Н.  Кононец дистанційне навчання 
розглядає як форму ресурсно-орієнтованого 
навчання студентів, і розуміє під цим понят-
тям різновид відкритого навчання з викорис-
танням ІКТ, які забезпечують інтерактивну  



118 119

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

взаємодію викладачів і студентів на різних 
етапах навчання і самостійну роботу остан-
ніх із матеріалами інформаційної мережі  
[Кононец 2016].

У контексті нашого дослідження дистан-
ційне навчання визначаємо як цілеспрямований 
процес взаємодії викладача і студента, котрий 
здійснюється на відстані, де провідними засо-
бами є ІКТ, зміст якого полягає у формуванні 
професійних знань, умінь і навичок у майбут-
ніх фахівців сфери туризму.

Основними цілями дистанційного навчання 
є: стимулювання інтелектуальної активності 
студентів, а також залучення їх у відбір, опра-
цювання й організацію дидактичного матеріалу; 
посилення мотивації, що досягається шляхом 
чіткого визначення цінностей і внутрішніх при-
чин, які спонукають вчитися; розвиток навичок 
навчання і самонавчання, які забезпечують роз-
ширення і поглиблення навчальних технологій 
і методів (прийомів) [Липчанський 2015].

Як стверджує М.  Чепелевська: «Дистан-
ційне навчання відрізняється від інших форм 
навчання швидкістю, доступністю, інтерактив-
ністю та системою управління пізнавальною 
діяльністю здобувачів вищої освіти» [Чепелев-
ська 2020 : 79].

Упровадження дистанційного навчання 
в освітній процес ЗВО – це закономірний етап 
розвитку й адаптації освіти до сучасних умов. 
Варто зазначити, що до 2020 року дистанційне 
навчання досить повільними темпами впро-
ваджувалось в освітній процес ЗВО України. 
Пандемія COVID-19 призвела до суттєвих 
змін у сфері освіти. Так, ЗВО почали актив-
ніше впроваджувати дистанційне навчання із 
використанням різних веб-серверів, платформ, 
ресурсів і соціальних мереж.

Слід зазначити, що під час використання 
дистанційного навчання у ЗВО змінюються 
функції викладача. Він стає наставником-кон-
сультантом, який координує процес навчання, 
постійно вдосконалюючи власні курси і нави-
чки. Викладач допомагає студентам у їхньому 
професійному самовизначенні. Діяльність 
студента змінюється у напрямі від одержання 
знань до їх пошуку.

У дистанційному навчанні виділяють три 
основні технології, а саме: кейс-технологію; 
телевізійно-супутникову технологію; мере-

жеву технологію. Кейс-технологія була ство-
рена першою та працює за принципом модуль-
ності. Такий принцип дає можливість поєднати 
потреби та можливості освітніх стандартів із 
вимогами студентів. Телевізійно-супутникову 
технологію витісняє інтернет-технологія (мере-
жева технологія) і технологія дистанційної 
освіти [Скібіцький 2020 : 254].

Найпоширенішими засобами дистанційного 
навчання є: електронний підручник; електро-
нний довідник; комп’ютерні моделі та трена-
жери, а також конструктори; електронна дошка; 
комп’ютерні навчальні програми; комп’ютерні 
тестові системи тощо.

Ключову роль у дистанційному навчанні 
відіграє електронний підручник, який скла-
дається так, щоб максимально активізувати 
процес пізнання і навчити студентів працю-
вати самостійно. Для цього навчальний мате-
ріал у підручнику викладений таким чином, 
щоб бути зрозумілим без звернення до інших 
джерел, а наприкінці кожного модуля пропо-
нуються питання, ключові терміни, контр-
ольні тести тощо. У кінці підручника подані 
відповіді на типові питання, однак на частину 
питань відповідей немає, щоб студент знайшов 
їх самостійно. Слухачі обговорюють загальні 
проблеми курсу в режимі активного діалогу 
з викладачем [Скібіцький 2020 : 256].

Серед форм організації занять, які найчас-
тіше використовують у процесі дистанційного 
навчання майбутніх фахівців сфери туризму, 
можна виділити:

–	 чат-заняття, що проводяться синхронно 
з використанням чат-технологій, які передбача-
ють одночасний доступ до чату всіх учасників;

–	 веб-заняття (дистанційні уроки, кон-
ференції, семінари, ділові ігри, лабораторні 
роботи, практикуми й інші форм занять, про-
ведених за допомогою засобів телекомунікацій 
та інших можливостей мережі Інтернет);

–	 телеконференції, що проводяться із вико-
ристанням електронної пошти, на яку виси-
лають матеріали учасникам дистанційного 
навчання [Корбут].

Найпопулярнішими системами дис-
танційного навчання, які використову-
ють у ЗВО, є: Moodle; Zoom; Ms Teams; 
LotusLearningSpace;  BlackboardLearningSystem; 
REDCLASS; Prometheus; e-University та ін. 
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Від вибору системи суттєво залежать 
характер та ефективність навчання майбутніх 
фахівців сфери туризму. Сьогодні найбільший 
інтерес серед таких систем становить про-
грамно-інструментальна платформа дистанцій-
ного навчання Moodle. Абревіатура MOODLE 
пов’язана з виразом: Modular ObjectOriented 
Dynamik Learning Environment – модульне 
об’єктно- орієнтоване динамічне навчальне 
середовище, що дозволяє будь-кому дистан-
ційно, за допомогою мережі Інтернет, оволо-
діти навчальним матеріалом і самому створю-
вати дистанційні курси та проводити навчання 
на відстані [Вишнівський 2014].

Система MOODLE спеціально розроблена 
для створення викладачами якісних онлайн-
курсів. Вона надає широкі можливості для роз-
міщення навчальних матеріалів. Використання 
електронного навчального середовища Moodle 
дозволяє зберігати індивідуальний підхід до 
освітнього процесу й організовувати групову 
діяльність студентів за допомогою чатів, фору-
мів та інших комунікативних складових сис-
теми [Скібіцький 2020 : 255–256].

На нашу думку, дистанційне навчання має 
низку переваг порівняно із традиційним. Серед 
основних переваг можна виділити:

–	 доступність інформації;
–	 індивідуальний підхід;
–	 зручна система консультування;
–	 можливість навчатися у будь-якому місці 

й у будь-який час
–	 збільшення вільного часу;
–	 оволодіння сучасними ІКТ та ін.
Як зауважують А. Коломієць і Г.  Черній, 

«жити в сучасному надзвичайно динаміч-
ному світі означає, що студенти повинні мати 
справу з широким, постійно зростаючим обся-
гом знань і бути залученими в постійний про-
цес навчання. Така ситуація є особливо акту-
альною для туристської освіти, адже головною 
особливістю туризму є його безперервна мін-
ливість і динамічність» [Коломієць 2013 : 
264]. Дистанційне навчання полегшує доступ 
до інформації для всіх студентів, незважаючи 
на віддаленість місця їх проживання, а також 
сприяє розвитку самоосвіти. Таким чином, 

гнучкість є однією з головних переваг дистан-
ційного навчання.

Однак, окрім переваг, дистанційне навчання 
має і негативні сторони, серед яких варто  
виділити:

–	 відсутність очної комунікації між викла-
дачем і студентом;

–	 відсутність у студентів навичок само- 
організації;

–	 недостатній розвиток практичних умінь 
і навичок студентів;

–	 технічні проблеми та ін.
Варто зауважити, що важливим аспектом 

підготовки фахівців сфери туризму є форму-
вання комунікативних умінь. Під час дистанцій-
ного навчання можливість викласти свої знання 
в усній формі відсутня. Це зменшує ефектив-
ність формування комунікативних навичок 
у майбутніх фахівців сфери туризму. Вважа-
ємо, що традиційне навчання має більші мож-
ливості для формування навичок спілкування, 
ніж дистанційне, оскільки студенти навчаються 
взаємодії під час спілкування в системах «сту-
дент – викладач» і «студент – студент».

За кордоном дистанційне навчання поши-
рене уже тривалий період часу. На нашу думку, 
вітчизняна система дистанційного навчання 
поки не досягла того рівня, який би наближався 
до світового. Серед основних причин виділяємо:

–	 відсутність повноцінних електронних 
підручників, які дозволяють вчитися студентам 
самостійно;

–	 не достатній рівень інформаційно-кому-
нікаційної компетентності викладачів;

–	 недостатній рівень організації системи зво-
ротного зв’язку між студентами і викладачами та ін.

На нашу думку, однією з головних умов 
ефективності процесу підготовки фахівців 
сфери туризму є раціональне поєднання тради-
ційного та дистанційного навчання.

Висновки. Сьогодні дистанційне навчання 
не достатньо швидко впроваджується в освіт-
ній процес ЗВО, зокрема тих, які здійснюють 
підготовку фахівців сфери туризму. Ефектив-
ному впровадженню дистанційного навчання 
у ЗВО України сприятиме вивчення і викорис-
тання успішного досвіду зарубіжних країн.
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TRAINING OF FUTURE TOURISM SPECIALISTS BY DISTANCE LEARNING

The article reveals the features of training future specialists in the field of tourism employing remote learning. It was 
established that remote learning is one of the most critical areas of the Ukrainian education system renewal today. Proved 
the necessity of using remote learning in higher education institutions (HEI) in current conditions.

Established that remote learning is a promising form of training for future professionals in the field of tourism. It was 
determined that remote learning is a purposeful interaction process between teacher and student, which is carried out 
at a distance. Information and communication technologies (ICT) are the leading methods of remote learning. They form 
the professional knowledge, skills, and abilities of future tourism professionals.

The most common means of distance learning were identified: electronic textbook; electronic directory; computer 
models, simulators, and constructors; electronic board; computer training programs; computer testing systems, etc.

Highlighted the forms of classes organization, which are most often used in training future specialists in the field 
of tourism employing remote learning, in particular: chat classes, web classes, video conferences.

The most popular distance learning systems used in HEI were identified. The remote learning platform Moodle was 
found the most successful among such. Characterized the main advantages and disadvantages of remote learning in 
training tourism professionals in current conditions.

It was concluded that remote learning is not being implemented quickly enough in the educational process of the HEI 
today, in particular those who train specialists in the field of tourism.

The main reasons for inhibition of this process were analyzed. It was established that the Ukrainian HEIs should learn 
and use the successful global experience of using remote learning, which has several advantages over traditional.

Key words: remote learning, tourism, training of specialists, institution of higher education, information 
and communication technologies.
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СПЕЦИФІКА ОПАНУВАННЯ ДИСЦИПЛІНИ «ОСНОВИ ІМПРОВІЗАЦІЇ»

Мета дослідження – розглянути особливості опанування дисципліни «Основи імпровізації» студентами вищих 
закладів освіти мистецького спрямування спеціальності «Інструментальне мистецтво». Методологія дослідження 
передбачає використання історичного методу для висвітлення ролі імпровізаційного начала в музиці. Застосовуєть-
ся аналітичний підхід з метою окреслення значення розвитку навичок імпровізування в різних напрямах музичної 
культури – академічному, народному та естрадно-джазовому. Для виокремлення методики формування навичок імп-
ровізації використовується метод синтезу. Наукова новизна. У статті вперше системно із залученням історичного 
методу розглянуто навички імпровізації в межах різних стильових напрямів, що унаочнило потребу використання 
узагальнювальної методики навчання імпровізації для студентів вищих закладів освіти мистецького спрямування 
спеціальності «Інструментальне мистецтво». Вироблено стратегію опанування майстерності імпровізації. Висно-
вки. Вивчення дисципліни «Основи імпровізації» є важливим складником підготовки сучасних музикантів-виконав-
ців. Через те, що навички імпровізування можуть проявлятись у різних музичних напрямах – академічному, народно-
му, джазовому, їх опанування є необхідним. Для вироблення навичок імпровізування потрібна наявність слухового 
досвіду, вивчення методів розвитку музичного матеріалу, дослідження шляхів створення драматургічно-виваженої, 
цілісної та доцільної імпровізації. Доречним є використання поєднання індивідуальних та групових форм роботи, 
які дозволять кристалізувати вміння імпровізувати та застосувати його у реальній виконавській практиці. Вміння 
імпровізувати не може розглядатись як стихійний некерований процес, лише як комплекс різних теоретичних знань 
та практичних навичок, що свідчать про його професійну майстерність.

Ключові слова: імпровізація, стиль, методика, дисципліна, музика, виконавство.

Актуальність проблеми. Імпровізація 
є невід’ємною частиною музичного мистецтва. 
Імпровізаційне начало було притаманне першим 
формам музикування, які мали синкретичний 
характер. Імпровізація стала основою джазу, 
одного з провідних напрямів естрадної культури 
XX–XXI ст. Також імпровізація виступає важ-
ливим компонентом сучасних композиторських 
технік, які мають авангардний характер. І, власне, 
музичний твір, який має часову природу, поєднує 
у собі елементи свободи, імпровізації тощо. Саме 
тому опанування дисципліни «Основи імпрові-
зації» є вкрай необхідним для студентів вищих 
закладів освіти мистецького спрямування, які 
навчаються за спеціальністю «Інструментальне 
мистецтво». Водночас бракує досліджень, де 
було б системно розглянуто всі виміри імпровіза-
ційності, які мають осягнути виконавці у процесі 
здобуття кваліфікаційного рівня.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аутентичні виконавські стратегії та їх сучасні 

трансформації є предметом ґрунтовного дослі-
дження вітчизняної авторки Ю.В. Ніколаєв-
ської. Вона звертається до історичних аспек-
тів формування напряму аутентизму та прагне 
окреслити специфіку його втілення у сучасній 
практиці. Специфіка джазової імпровізації ана-
лізується в низці робіт вітчизняних дослідників. 
Зокрема, О. Колосовська приділяє увагу розви-
тку творчої фантазії у джазовому виконавстві, 
Н.Л. Сродних та І.С. Денисюк фокусують увагу 
на розвитку імпровізації в структурі підготовки 
музичних педагогів. Б.О. Стецюк виокремлює 
особливості імпровізації на прикладі творчості 
Ч. Коріа. Практичні рекомендації, пов’язані 
з розвитком навички імпровізування, пропону-
ються у посібниках Дж. Аберсольда та Д. Бей-
кера. Результати спостереження за методикою 
розвитку джазової імпровізації Б. Столоффа 
наведені у публікації В.М. Тормахової. Розу-
міння імпровізації у контексті академічної 
музичної практики подано у статтях П. Булеза.
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Мета дослідження – розглянути особливості 
опанування дисципліни «Основи імпровізації» 
студентами вищих закладів освіти мистецького 
спрямування спеціальності «Інструментальне 
мистецтво».

Виклад основного матеріалу. Імпровіза-
ційне начало завжди було наявне у музичному 
виконавстві. Народні практики музичного вико-
навства базувались на застосуванні варіатив-
ного принципу модифікації матеріалу. Творча 
індивідуальність кожного інструменталіста 
проявлялась у вмінні по-своєму інтерпретувати 
певну тему, створити експромт, фантазію, варі-
ації, каденцію у концерті тощо. Доволі велике 
значення надавалось імпровізації у творах доби 
бароко. Кожен співак чи інструменталіст, який 
виконував провідну роль у творі, тобто був 
солістом в оперному чи інструментальному 
жанрі, повинен був знати музичний тезаурус 
того часу та, використовуючи його, створювати 
неповторні і доречні віртуозні розділи. 

«Імпровізація була поширена за часів великих 
композиторів: Й. Баха, Г. Генделя, В. Моцарта, 
Ф. Шопена та інших (у своїх творах вони мали 
цілі розділи для імпровізування, які проявля-
лись у каденціях чи прелюдіях)» [Колосовська, 
2014: 130]. Доречно буде згадати, що нерідко 
репризні розділи в аріях Da capo навмисно не 
прописувались, адже соліст виконував їх не 
з дослівним повторенням, а з певними змінами. 
Прикрашання вокальної лінії, оздоблення її 
мелізмами, додавання контрапунктів висту-
пали проявами творчого начала співака чи 
інструменталіста. Проте практика виконавства 
барокових творів у XIX ст. – на початку XX ст. 
ознаменувала зниження ролі імпровізаційного 
начала та зростання примату написаного нот-
ного тексту. У XX–XXI ст. з появою руху «істо-
рично інформованого виконавства», або «аутен-
тичного виконавства», який характеризувався 
прагненням переглянути традиції виконання 
барокових творів, зросла потреба виховання 
вміння імпровізувати. «Аутентичне (історично 
інформоване) виконавство – галузь музичного 
мистецтва, що є доволі поширеною і базується 
на позиціях історично вірного способу інтер-
претації» [Ніколаєвська, 2017: 186]. Ю.В. Ніко-
лаєвська вказує на те, що поява руху аутентизму 
вплинула на перегляд декількох базових компо-
нентів музичної культури. Ідеологи історично 

інформованого виконавства прагнули створю-
вати копії старовинних інструментів (перегля-
дати принципи темперації), змінювати специ-
фіку виконання штрихів та артикулювання. Не 
менш важливим фактором, на який звернули 
увагу виконавці, стало відпрацювання навичок 
грати цифрований бас: «музиканти набували 
вмінь розшифровувати цифрований бас, корегу-
вати склади ансамблів, обирати кількість вико-
навців, до обов’язкових навичок включалося 
вміння імпровізувати та вірно розшифровувати 
орнаментику» [Ніколаєвська, 2017: 187]. Зва-
жаючи на те, що до репертуару сучасних вико-
навців входить чимало саме барокових творів, 
подібні навички стали такими, без яких музи-
канту важко заявити про власну професійну 
придатність. Й опанування цих знать та творче 
втілення їх у виконавському процесі є одним із 
базових завдань для інструменталіста. 

Можна зазначити, що слідування наста-
новам історично інформованого виконавства 
поступово набуває універсального характеру 
і стає невід’ємною частиною музичного процесу. 
Автори вказують на зміну стратегії та надання їй 
універсального всеосяжного характеру. «Впро-
довж століття змінюється статус «аутентичної 
виконавської стратегії»: з індивідуальної (тобто 
притаманної окремим представникам напряму на 
початку ХХ ст.) вона стає універсальною й соці-
альною, бо не тільки організує досвід спільноти 
музикантів, а й формує свідомість цілого поко-
ління культури» [Ніколаєвська, 2017: 194].

Звісно, не в кожному музичному творі вико-
навець повинен імпровізувати, проте така 
навичка є вкрай необхідною в разі виконання 
джазових творів, а також тих, що пов’язані 
з народнопісенними витоками. Основу навчання 
імпровізації становить вивчення ритмічних 
моделей, притаманних різним музичним сти-
льовим напрямам, засобів побудови мелодики, 
мотивного розвитку та застосування певних 
ладів. Також обов’язковим є опанування знань 
про фактурні особливості, що відповідають різ-
ним стилям. «Імпровізація не є, власне, спон-
танним актом, а представляє собою цілісний 
жанрово-стилістичний комплекс, орієнтований 
на вихідні чинники, які розвивались у напрямі 
від побутово-розважальних («доджазових») до 
автономізованих (спеціальних концертно-вико-
навських) форм» [Cтецюк, 2019: 3].
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Для того, щоб відтворити імпровізацію в пев-
ному стилі, необхідно мати значний слуховий 
досвід. Музикантові потрібно слухати й аналі-
зувати десятки творів у певному стилі, виокрем-
лювати їхні характерні особливості, створювати 
так званий «словничок» із музичних фраз. Для 
джазового мистецтва навички імпровізування 
мають базове значення, адже без імпровіза-
ції джаз втрачає свою сутнісну природу. «Суть 
джазу полягає, перш за все, в його імпровіза-
ційному началі, в суб’єктивному відчутті імп-
ровізатором властивих йому музично-виразних 
засобів, у множинних спробах теоретичного 
осмислення джазового мистецтва як явища сві-
тової музичної культури» [Сродных, 2015: 11].

Саме з огляду на це необхідно відпрацьову-
вати навички імпровізування мелодії на певну 
гармонічну послідовність (краще за все вико-
ристовувати відомий твір), викладену у спе-
цифічній фактурі. Тут можна згадати імпрові-
зування джазменів під фонограму «мінус 1», 
де подається весь твір в ансамблевому і навіть 
оркестровому аранжуванні, виконавцю необ-
хідно лише варіювати мелодію впродовж 
декількох проведень теми. Все це треба вміти 
робити в середньому та швидкому темпах, 
вчасно стежачи за змінами у формі і гармонії. 
Також слід особливу увагу приділяти штрихам 
і тембровому рішенню поставленого завдання. 
Як зазначає у своєму посібнику для джазме-
нів Д. Бейкер, музикант-початківець має грати 
певні вправи під фонограму, що викладається 
партією ударної установки. Призначення фоно-
грами полягає у створенні навичок гри в тому 
чи іншому стилі, причому дотримуючись його 
закономірностей. «Перед тим, як почати грати, 
музикант має визначитись, якому стилю надати 
перевагу. Потім потрібно визначитись з трива-
лістю імпровізації...» [Baker, 1999: 82]. Після 
цього необхідно імпровізувати на гармонічну 
послідовність у цьому ж стилі – основу фоно-
грами може становити джазове тріо або квар-
тет (ударна установка, бас-гітара, клавішні). 
Послідовність може спиратися на одну з най-
більш поширених форм у джазі – форму пісні 
або форму блюзу. В такий спосіб у музиканта 
буде формуватися відчуття квадрата (форми – 
структури), гармонії і стильових особливостей. 

Свої імпровізації виконавець-початківець 
має записувати на диктофон або відео, щоб 

потім прослуховувати кожну версію й ана-
лізувати помилки. Відомий джазовий викла-
дач Дж. Аберсольд у своїх посібниках надає 
мінусові фонограми джазових стандартів, 
аранжованих для джазового тріо, щоб музи-
кант-імпровізатор додав свою мелодію, а потім 
імпровізацію, граючи з ними ансамбль. Він 
зазначає: «Здатність відтворити свої ідеї на 
інструменті приходить з практикою. Коли ідеї 
закінчуються – слухайте інших музикантів» 
[Aebersold, 1992: 5]. Джазова мелодика у бага-
тьох стильових напрямах базується на фразах 
типу «питання – відповідь». 

Відомий джазовий вокаліст, теоретик і викла-
дач Боб Столофф на своїх майстер-класах вчить 
вокалістів імпровізувати в діалозі з музикан-
тами акомпануючої групи. Наприклад, спочатку 
вокаліст звертається з фразою-питанням до піа-
ніста й один квадрат імпровізує в діалозі з ним. 
Далі співає фрази для бас-гітариста, згодом – 
для ударника, потім – для сурмача. Всі фрази, 
які він будує, включають специфічні штрихи, 
імітування тембру і типових засобів видобу-
вання, характерних для цих інструментів. Так 
само музиканти із джазової групи можуть інто-
нувати фрази-питання для вокаліста, пропону-
ючи йому діалог. Він має відповідати або точно 
повторюючи їх, або варіантно змінюючи, щоб 
було зручніше співати інструментальну фразу. 
Вітчизняна авторка В.М. Тормахова відзначає 
прогресивність підходу Б. Столоффа: «Серед 
сучасних джазових викладачів Боб Столофф 
відомий своїми неповторними майстер-кла-
сами. Вони насичені не тільки його яскравими 
виступами, лекціями, а й імпровізуванням 
з молодими виконавцями-початківцями» [Тор-
махова, 2021: 70]. На одному з таких майстер-
класів, що пройшов 11 грудня 2018 р. у Києві, 
Боб Столофф підтримував контакт із публікою, 
використовуючи імпровізації типу «питання – 
відповідь». При цьому американський викладач 
співав з цілою групою, а потім окремо з усіма 
бажаючими. 

Нерідко навіть академічні виконавці грають 
твори, що належать до різних напрямів естрад-
ної музики (рок- та поп-музики). Саме тому 
доречно згадати, якою має бути імпровізація 
в цих стилях. У рок-музиці поширена імпрові-
зація в електрогітари у стилях блюз-рок, арт-
рок, джаз-рок тощо, вона будується так само, як 
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і в джазі, на гармонію теми. У поп-музиці, якщо 
дозволяє структура пісні, після другого куплету 
може бути коротка інструментальна імпровіза-
ція на гармонію заспіву або приспіву. За типом 
побудови вона частіше нагадує самостійну 
тему, що експонується, але не розвивається.

У поп-музиці може використовуватися 
декілька типів імпровізацій: runs та riffs. Діана 
Стебакова відзначала, що runs-імпровізація скла-
дається з послідовності звуків у швидкому темпі, 
які будуються по гамі (ладу) вгору або вниз, 
створюючи пасаж у діапазоні терції [Вокальная 
импровизация, 2021]. Вони доповнюють, збага-
чують мелодію у стилі соул. Riffs – імпровізація, 
що складається з послідовності звуків у швид-
кому темпі вгору і вниз, вона частіше являє 
собою пасажі, оспівування і трелі. 

Як вже було зазначено, імпровізаційне 
начало широко застосовується не лише у баро-
ковій та естрадній музиці, але й у сучасній ака-
демічній авангардній музичній практиці. Для 
розуміння сутності імпровізаційності у музиці, 
створеній за допомогою різноманітних іннова-
ційних технік, доречно навести думки провід-
них митців XX–XXI ст. П. Булез визначав імп-
ровізацію наступним чином: «Імпровізація, як 
я її розумію, є вторгненням (Einbruch) вільного 
виміру в музику» [Булез, 2004: 151]. На його 
переконання, імпровізація найбільш гнучка 
у двох вимірах – на рівні форми та у співвідно-
шенні між інструментами.

Зазначимо, що розвиток навичок імпровіза-
ції можливий не лише як індивідуальна форма 
роботи, а й як колективна. Власне, велику роль 
має попередня теоретична підготовка, за якою 
йде практичне опрацювання вже здобутих нави-
чок. І на обох етапах можлива як індивідуальна, 
так і групова робота. Розвиток навичок імпро-

візації передбачає не лише великий слуховий 
багаж, а й наявність внутрішнього слуху, розви-
ток навичок підбору на слух та транспонування. 
Тобто формування навичок імпровізації є сис-
темним процесом, в якому поєднуються знання 
та вміння з усіх фахових дисциплін. Вітчизняні 
дослідники, зокрема І.С. Денисюк, визначають 
критерії, які можуть бути показниками сфор-
мованості навичок імпровізації. Серед них 
згадується операційно-виконавський, творчо-
діяльнісний, психоемоційний критерії. Вже 
керуючись наявною методикою, незалежно 
від типу матеріалу, на який має здійснюватися 
імпровізація, авторка пропонує дотримуватись 
таких етапів, як мотиваційно-орієнтований, 
інформаційно-ресурсний, творчо-самостійний 
[Денисюк, 2017: 235]. 

Висновки та перспективи подальших 
досліджень. Вивчення дисципліни «Основи 
імпровізації» є важливим складником підго-
товки сучасних музикантів-виконавців. Через 
те, що навички імпровізування можуть про-
являтися в різних музичних напрямах – акаде-
мічному, народному, джазовому, їх опанування 
є необхідним. Для вироблення навичок імпро-
візування потрібні наявність слухового досвіду, 
вивчення методів розвитку музичного матері-
алу, дослідження шляхів створення драматур-
гічно-виваженої, цілісної та доцільної імпро-
візації. Доречним є використання поєднання 
індивідуальних і групових форм роботи, які 
дозволять кристалізувати вміння імпровізувати 
та застосувати його в реальній виконавській 
практиці. Вміння імпровізувати не може роз-
глядатись як стихійний некерований процес, це 
комплекс різних теоретичних знань та практич-
них навичок, що свідчать про його професійну 
майстерність.
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SPECIFICS OF MASTERING THE DISCIPLINE 
“FUNDAMENTALS OF IMPROVISATION”

The aim of the research is to consider the peculiarities of mastering the discipline “Fundamentals of Improvisation” by 
students of higher educational institutions of art in the specialty “Instrumental Art”. The research methodology involves 
the use of the historical method to highlight the role of the improvisational principle in music. An analytical approach 
is used to outline the importance of developing improvisation skills in different areas of music culture – academic, folk 
and pop-jazz. In order to distinguish the method of formation of improvisation skills, the method of synthesis is used. 
Scientific novelty. The article for the first time systematically with the use of historical method considers the skills 
of improvisation within different stylistic areas, which highlighted the need to use a generalized method of teaching 
improvisation for students of higher education in art specialty “Instrumental Art”. A strategy for mastering improvisation 



126 127

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

skills has been developed. Conclusions. Studying the discipline “Fundamentals of Improvisation” is an important 
component of training modern musicians. Due to the fact that the skills of improvisation can be manifested in different 
musical directions – academic, folk, jazz – their mastery is necessary. In order to develop improvisation skills, you need to 
have auditory experience, study methods of developing musical material, research ways to create a dramatically balanced, 
holistic and appropriate improvisation. It is appropriate to use a combination of individual and group forms of work, 
which will crystallize the ability to improvise and be able to apply it in real performance practice. The ability to improvise 
cannot be considered as a spontaneous uncontrolled process, but as a set of different theoretical knowledge and practical 
skills that testify to his professional skills.

Key words: improvisation, style, technique, discipline, music, performance.
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ОСВІТНІ ІННОВАЦІЇ – ВИМОГИ ТЕПЕРІШНЬОГО ТА МАЙБУТНЬОГО 

Стаття присвячена важливим і суттєвим аспектам освіти. Теперішнє та майбутнє показує нам, що утворення, 
подібного до того, яке використовується сьогодні, вже недостатньо. У нашій статті ми робимо акцент на новизні 
змісту освіти, а також методів і форм педагогічної роботи. Метою статті є – спонукати вчителів глибоко замисли-
тися про можливості поліпшення освіти. 

Доведено, що інновації в освіті – це не тільки поточні вимоги сьогодення, це особливо важлива відповідаль-
ність вчителів і педагогів за майбутнє. Проаналізовано, що часто під час обговорення освіти стає питання про 
значення терміна «інновації» та про користь від їх впровадження в науку. Педагоги не повинні забувати і про 
інформаційні і комунікаційні технології, які також роблять надзвичайно важливий внесок в інновації в освіті. 
У статті описано та доведено, що нинішнє і майбутнє викладання принципово різняться. Воно характеризується 
різними атрибутами, наприклад, активністю, співпрацею, творчістю, інтерактивністю та іншим. 

E. M. Rogers [Diffusion : 551] описує дуже красиве і коротке нововведення викладача в своїй книзі “Diffusion 
of innovations”. Такі викладачі вчать з інтересом. Суть і мета роботи «вимірюється» і цінується, що своєю чергою 
не викликає у студентів стрес і не заважає навчанню. Вони приділяють особливу увагу мотивації студентів до 
навчання. Це супроводжується їх прагненням бути винахідливими і творчими. У цьому сенсі ми відзначаємо, що 
інновації не завжди означають щось винятково нове. Новаторство також полягає в творчості і підході викладача 
та студентів. Зокрема, А. Г. Бермус [Бермус : 380] пише в своїй книзі про важливість впровадження цих нововве-
день в реальну освіту.

Ключові слова: освіта, інновації, нормативи, освітня програма, предметна дидактика, методи навчання, 
практика, міждисциплінарний підхід.

Постановка проблеми. Проблема впрова-
дження освітніх інновацій полягає в тому, що 
за своїм змістом, формами і методами освіта 
є швидкозмінним феноменом, адже вона весь 
час реагує на нові суспільні виклики, реалії, 
перспективи розвитку людства. Однак онов-
лення навчального процесу з огляду на різні 
причини часто відстає від темпів цивілізацій-
ного розвитку та вимог до освіти.

Аналіз попередніх досліджень. Інновація 
як концепція стала знаходити відгук в педаго-
гічно-дидактичній термінології у другій половині  
ХХ століття. Спочатку це стосувалося здебіль-
шого змісту освіти, пізніше цей термін став вико-
ристовуватися стосовно до інших понять, як-от: 

методичні аспекти роботи викладача; нововве-
дення, пов’язані зі шкільною системою, нововве-
дення шкільних установ і навіть самих шкіл.

Мета статті – обґрунтувати та довести 
необхідність порівняння теперішнього 
та майбутнього та впровадження нових іннова-
ції в навчальний процес зі студентами. 

Виклад основного матеріалу. Інновації 
потрібні для підвищення ефективності освіт-
нього процесу і його результатів. Вирішальну 
роль у процесі інновацій відіграє викладач, 
який повинен бути творчим, зацікавленим 
в інноваціях, який не тільки приймає теоретичні 
знання, але також шукає нові методи навчання, 
оновлює зміст освіти тощо.
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На жаль, реальність така, що, попри пре-
красне опрацювання багатьох освітніх напря-
мів, реальна освітня практика мало їх приймає. 
Чому це так? Зокрема, це такі причини:

1. Хоча зміст з окремих предметів обов’язково 
буде змінюватись у найближчі роки, освіта 
загалом певною мірою стабільна, і є «фіксо-
ваний відсоток» предметів, які не потребують 
інновацій.

2. Усталені методи викладання і форми 
навчання, якими ми їх знаємо і як їх застосову-
ють вищі навчальні заклади та викладачі про-
тягом десятиліть (навіть двох століть), можуть 
гарантувати, що студенти засвоять навчальну 
програму.

3. Крім часткових змін змісту і графіки, 
навчальні посібники, підручники та практи-
куми практично не змінилися. Необхідна мето-
дична обробка в підручниках, які спонукали б 
студентів займатися творчою діяльністю і фор-
мувати відносини з безперервним навчанням.

4. Мало використовується багатий теоретич-
ний педагогічно-дидактичний потенціал пред-
метної дидактики тощо.

Щоб поліпшити ситуацію в освіті, необхідно 
змінити деякі наші підходи. З огляду на їх кіль-
кість, перерахуємо лише деякі:

−	 нове знання людства пред’являє зовсім 
інші і нові вимоги до функцій вищих навчаль-
них закладів, їх методів та цілей, а також до 
форм оцінювання знань студентів;

−	 попри те, що ми говоримо про це десяти-
літтями, все ж потрібно пам’ятати (і, на жаль, 
критикувати), що у ВНЗ переважають тради-
ційний енциклопедизм, запам’ятовування і сло-
весне навчання;

−	 попри стрімкий розвиток нових і ефектив-
них методів навчання, ВНЗ, як і раніше, дотри-
муються традиційних методів і дуже повільно 
впроваджують інновації;

−	 постійною і серйозною проблемою 
вищих навчальних закладів є те, що вони мало 
орієнтуються у своїй діяльності на майбутнє, 
а зосереджуються насамперед на оцінці поточ-
ної успішності студентів. Іншими словами, 
домінує дидактика пам’яті;

−	 попри те, що ВНЗ визнає індивідуальні 
особливості студентів та вплив середовища, 
у реальній навчальній практиці індивідуаль-
ність (обдаровані, середні, слабкі студенти) 

і вплив середовища визнаються не повною 
мірою.

Проте керівною ідеєю, на нашу думку, має 
бути інтерес до переходу від дидактики пам’яті 
до дидактики мислення і творчості.

Багатостороннє навчання, автором якого 
є W. Okoń [Nowy słownik: 460], також стимулює 
інновації в навчанні. Суть полягає в об’єднанні 
чотирьох шляхів навчання і пізнання студентів, 
які повинні утворити єдине ціле.

Перший шлях – це опосередкування мето-
дів навчання, які можна використовувати в разі 
такого змісту навчальної програми, який інакше 
важко було б засвоїти, або використання інших 
методів зайняло б багато часу. Роль цих методів 
полягає не тільки в посередництві в навчальній 
програмі, але й у розвитку пам’яті і здатності 
до інтелектуальної діяльності.

Другий шлях – це методи, орієнтовані на від-
криття. Студент має бути активним, роль викла-
дача полягає у формулюванні та спонуканні до 
вирішення проблемних завдань. Немає сумнівів 
в тому, що таке навчання набагато ефективніше, 
ніж проста передача знань, особливо тому, що 
воно розвиває у студентів когнітивні здібності, 
але також і здатності до самонавчання.

Третій шлях – емоційне навчання, досвід. 
Викладач прагне дати студентові емоцій-
ний досвід і тому доповнює навчання демон-
страцією зображень, фільмів, музики тощо. 
Як методи він може використовувати також 
емоційний опис. Емоційний досвід не тільки 
сприяє розвитку студента, а й позитивно впли-
ває на більш тривале збереження навчальної 
програми в пам’яті.

Четвертий шлях – діяльнісне навчання (опе-
раційне), в якому застосовуються практична 
діяльність студентів і діяльнісне навчання. 
Щоправда, це не слід сприймати буквально, 
як маніпулювання речами. Студент обробляє 
також різні письмові вправи. У цьому контек-
сті нагадується, що частою причиною незнання 
студентів є саме відсутність у них різних видів 
діяльності. В контексті інновацій особлива 
увага приділяється, наприклад, оновленню 
навчальної програми, підвищенню уваги до 
самонавчання, необхідності творчості в роботі 
викладачів та студентів, емоційності навчання, 
«трансформації» ВНЗ на основі аудиту  
власної роботи.
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Школа майбутнього повинна підкреслювати:
−	 не кількість і систему знань, а розвиток 

навичок освоєння нових знань;
−	 послідовне ставлення до самоосвіти;
−	 когнітивну, афективну і психомоторну 

сторону особистості;
−	 суворе дотримання індивідуальних осо-

бливостей студента.
−	 основні відмінності, а також завдання між 

навчальною програмою сьогодення і минулого 
(табл. 1)

Вимоги до викладачів та майбутніх викладачів
Досягнення змін в освіті має супроводжу-

ватися комплексними нововведеннями в під-
готовці майбутніх викладачів, і ми вважаємо 
важливим налагодити відносини з професією, 
відносини з молоддю. Кожен, хто навчається, 
повинен усвідомлювати ролі і обов’язки, 
пов’язані з цією професією.

Якщо ми згадали вище автономію викладача, 
це не означає, що ми сприймаємо її тільки як 
незалежність, але як автономію професійного 
викладача. Він повинен мати такі можливості:

1. Уміння творчо працювати. 
Під творчою роботою ми маємо на увазі 

роботу з освітніми цілями, які викладач адап-
тує, щоб вони мали сенс, були ефективними 
тощо. Таким чином, це не сама мета, а її вплив 
на іншу діяльність студентів. Звичайно, сприй-
няття мети з цієї точки зору (тобто не тільки для 
відповідності тому, що встановлено навчальним 
планом або стандартами) означає дійсно узго-
дити зміст навчання з методами і принципами 
навчання, а також з організацією навчання.

2. Уміння приймати і адаптувати до своєї 
роботи все нове, що стосується роботи виклада-
чів та студентів. Автономний викладач не чекає 
інструкцій про те, що і як робити, або вводити 

нововведення чи ні. Він повинен вчитися, він 
повинен спостерігати за тим, що відбувається, 
і переносити в свою роботу нове, прогресивне. 
У цьому контексті ми згадуємо те, що ми часто 
чуємо від багатьох вчителів: «Ми теж хотіли б 
працювати по-іншому, по-новому, але керівни-
цтво університету з цим не погоджується».

3. З вищесказаним також пов’язані право 
і можливість самостійно вибирати реалізацію 
змісту освіти. Це стосується вже згаданих прин-
ципів, методів і форм виховної роботи, а також 
роботи зі змістом навчання. Зміст освіти – це 
певна «організована норма» щодо того, чому 
повинен вчити викладач і чому повинен вчи-
тися студент. Однак викладач – це автономна 
особистість, яка адаптує зміст, перебудовує 
його, доповнює. У класичному розумінні кон-
тент сприймається як щось недоторкане, так 
звана «упорядкована норма». Однак сьогодні 
студенти зовсім інші, ніж кілька років тому (тут 
ми маємо на увазі передусім їх тісний контакт 
з мультимедійними технологіями), що дозво-
ляє, але в той же час вимагає від учителя нефор-
мальної роботи зі змістом навчальної програми.

4. Здатність, але також і право визначати умови 
дидактичної роботи. Ми знаємо, що викладач 
є головним виконавцем навчання. Те, як студенти 
знають предмет, зазвичай оцінюється не з точки 
зору університету, його керівництва (що істотно 
впливає на клімат занять і шкільної роботи), але 
з точки зору самого викладача і аналізу його 
роботи. Оскільки вчитель в певному сенсі є пер-
шим виконавцем навчання (тобто успіхів і невдач 
студентів), він повинен мати навички і право 
створювати такі умови, які призводять до успіху 
його дидактичної діяльності. Підкреслимо, що ця 
ідея далека від можливого подання про анархізм. 
Викладач повинен уміти організовувати заняття, 

Таблиця 1
Навчальна програма в минулому і сьогоденні Навчальна програма майбутнього

Знання і навчання представляють собою цінність самі по собі Вимога активного навчання, самореалізація в навчанні
Переважає «передача» знань від викладача до студентів Акцент робиться на творчу роботу

Наголос робиться на знання предметів, міждисциплінарні 
відносини не виходять на перший план

Заохочується міждисциплінарний підхід з акцентом  
на міждисциплінарні відносини

Неістотний взаємозв’язок між «шкільними» знаннями 
і знаннями, необхідними для життя

Отримані знання повинні служити для вирішення 
повсякденних завдань з акцентом на компетенції

Студент не має базових знань в сфері економіки,  
права та інших необхідних для життя сферах

Студент спрямований на розуміння відносин і умов 
життя: економіка, права громадянина

Переважає комерціалізація культури,  
ЗМІ домінують на ринку

Пропаганда культурних заходів, неманіпулювання 
свідомістю громадян

Етичні, а також естетичні питання зникають з ВНЗ Етична освіта в вищих навчальних закладах, дотримання 
етичних норм вимагається від усіх громадян
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що ведуть до успіху студентів. Тут, однак, необ-
хідно згадати і підкреслити співпрацю колективу 
викладачів. У майбутньому цьому потрібно буде 
приділяти більше уваги, ніж у сьогоднішньому 
традиційному навчанні, наприклад, гнучкість 
розкладу, гнучкість кількості студентів у групах, 
на індивідуальних заняттях тощо.

5. Уміння створити для студентів справ-
жню педагогічну і дидактичну середу. Однак 
деякі вчителі вважають за краще освітню сто-
рону і чомусь забувають, наприклад, створити 
правильний педагогічний клімат, сформувати 
правильне ставлення студентів до навчання 
і освіти загалом. Те ж саме можна сказати і про 
дидактичної стороні. Тільки мотивуюче серед-
овище, в якому панує неформальна творча 
робота викладача, створює передумови для 
успіху студентів.

6. Здатність викладача нести певний ризик, 
але також і здатність брати на себе відповідаль-
ність за свою роботу. Щоправда, цю вимогу не 
можна трактувати як якесь свавілля вчителя, за 
яке він може нести відповідальність. Скоріше 
йдеться про те, що викладач ризикує декількома 
нововведеннями, які він повинен подолати, за 
необхідності виправдати свої дії. Ми знаємо, 
що деякі вчителі (які прагнуть застосовувати 
новаторські підходи) ризикують, оскільки їх 
методи можуть не прийняти колеги з багаторіч-
ним досвідом. Зазвичай вони віддають перевагу 
класичному «організованому навчанню» і часто 
не володіють достатнім розумінням того, як сту-
денти допомагають один одному, співпрацюють, 
обговорюють тощо. Саме ці вчителі-початківці 
часто заявляють, що вони «пішли на ризик». 

К. Kohútová [Subjektívne : 172] підкрес-
лює компетентність вчителя в цьому контек-
сті і пише: «Це також обладнання вчителя, яке 
менш очевидно і помітно. Це включає, зокрема, 
те, як учитель сприймає себе, яке він має уяв-
лення про те, яку роботу він може дати, тому 
важливо довіряти собі, що він може адекватно 
і ефективно використовувати свої здібності, 

навички і знання в навчальному процесі. Ця 
довіра / віра називається самоефективністю».

Чому викладачі не вносять нововведень?
Це проявляється, зокрема, як:
−	 невпевненість в ефективності – викладача 

турбує, чи принесе робота з менш використову-
ваними досі або взагалі невикористовуваними 
методами бажані результати, тому він вважає за 
краще не експериментувати з цим підходом, від-
повідно, таке ставлення часто сприймається як 
відсутність інтересу до інноваційної діяльності;

−	 вплив негативного, поганого досвіду – 
він може бути власним (викладач вже спробу-
вав нові підходи до навчання, але очікуваних 
результатів не отримав) або опосередкованим 
(викладач ідентифікував себе з опосередкова-
ною інформацією, не пробуючи нове);

−	 впевненість у тому, що нове не приносить 
результатів – впровадження нововведень займає пев-
ний час, результати з’являються не відразу, і викла-
дачам, і студентам потрібно звикати до нового;

−	 небажання і страх позбутися того, до чого 
викладач звик і що приносить задовільні резуль-
тати, – це один з найбільш істотних гальм всіх 
нововведень – задоволеність досягнутим;

−	 конформізм як один з можливих ворогів 
інновацій – ми ввели термін «можливі вороги» 
навмисно, тому що конформізм можна розуміти 
і в позитивному сенсі, в негативному ми сприй-
маємо його як адаптацію і небажання міняти 
звичне, що може проявлятися в колективі або, 
принаймні, у деяких людей в команді;

−	 побоювання щодо того, що вони не опанову-
ють різними цифровими технологіями – тепер вони 
є невіддільною частиною інновацій, хоча ситуація 
в цій сфері значно покращилася за останні роки, все 
ще є викладачі, які поважають ці технології, однак 
не впевнені в собі під час користування ними.

Висновки. З усього вищесказаного можна 
зробити висновок, що саме інновації в резуль-
таті наукових пошуків і передового педагогіч-
ного досвіду є найкращим засобом підвищення 
ефективності освіти.
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EDUCATIONAL INNOVATIONS - REQUIREMENTS OF PRESENT AND FUTURE

In our article we consider important and essential aspects of education. The present, but especially the future, shows 
us that education like the one used today is no longer enough. The sphere of innovation is very extensive; in our article 
we emphasize the novelty of the education content, as well as the methods and forms of pedagogical work. The purpose 
of the article is to encourage teachers to think deeply about the possibilities for improving education.

Innovation in education is not only the current requirements of the present time it is a particularly important 
responsibility of teachers and educators for the future. During the discussion of education, the question sometimes arises: 
what is innovative? The answer to this is given in the article, but we can come up with a different answer. We could 
describe past studies as “learning with chalk, language and listening”. Of course, we do not need to describe and explain 
that the current and future of teaching are fundamentally different. It is characterized by such attributes as activity, 
collaboration, creativity, interactivity and many others. We must not forget information and communication technologies 
which also make an extremely important contribution to innovation in education.

E.M. Rogers describes the teacher`s very beautiful and short innovation in his book “Difference of innovations”. 
Such teachers teach with interest. The essence and purpose of the work is “measured” and appreciated, which should 
not cause students’ stress and not interfere with study. They pay special attention to students’ motivation to study. This 
is accompanied by their desire to be inventive and creative. In this sense, we note that innovation does not always mean 
something exclusively new. Innovation also lies in the creativity and the teacher and students’ approach. A.G. Bermus also 
writes a lot in his book about innovation in education in several contexts – this is just a question of implementing these 
ideas into real education.

Key words: education, innovations, standards, educational program, subject didactics, methods of study, practice, 
interdisciplinary approach.
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ПРЕДМЕТНО-МЕТОДИЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ВЧИТЕЛЯ 
ЧЕРЕЗ ПРИЗМУ МЕНТОРИНГУ В ЗАКЛАДІ ОСВІТИ

Мета роботи – конкретизувати специфіку формування предметно-методичної компетентності вчителя на при-
кладі розробленого проєкту менторського супроводу індивідуальної траєкторії особистісного та професійного 
розвитку здобувача першого (бакалаврського) рівня вищої освіти. Дослідження здійснено відповідно до особис-
тісного і компетентнісного підходів. Використано групу теоретичних методів: аналіз нормативного забезпечення 
освітнього процесу у закладах вищої педагогічної освіти – для визначення актуальності теми, практичні методи: 
спостереження, вивчення освітньої документації, розроблення педагогічного сценарію, SWOT-аналізу – для кон-
кретизації дефініцій, карти проєкту і програми формування предметно-методичної компетентності вчителя.

Подано визначення менторингу у закладі освіти як особливого виду педагогічного партнерства. Це партнер-
ство поєднує досвідченого фахівця – ментора і здобувача певного рівня вищої педагогічної освіти (менті), коли 
останній прагне набути відповідного досвіду професійної діяльності. Менторинг – це практична співпраця, спря-
мована на успіх менті. Передбачає чіткі хронологічні межі, обов’язковий зворотній зв’язок, добір актуальних для 
менті способів конструктивних моделей дій для досягнення поставленої мети. Предметно-методична компетент-
ність вчителя – комплексна здатність знати і використовувати у професійній діяльності систему наукових і мето-
дичних знань, умінь із конкретної предметної галузі, уміння проводити навчальні заняття ефективно.

Результатом проєкту передбачено створення платформ онлайн-презентування авторських, колективних напра-
цювань, живий підручник «Рівний рівному, або Навчаючись вчити», хендбуки для роботи інформаційно-консуль-
таційного хабу «Ментор – менті».

Ключові слова: компетентність, ментор, менті, менторинг, наставництво, успіх, учитель.
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Постановка проблеми. Новий формат 
професійних відносин в українських закла-
дах освіти актуалізував нові способи продук-
тивної взаємодії адміністрації, авторитетних 
організаторів освітнього процесу і креативної 
молоді, у тому числі здобувачів вищої педаго-
гічної освіти. Розширення можливостей для 
викладача індивідуального онлайн-консульту-
вання, долучення здобувачів усіх рівнів вищої 
педагогічної освіти до підготовки і проведення 
вебінарів, Q&A сесій, онлайн – круглих столів 
розкрило нові перспективи менторингу. Менто-
ринг на часі у світлі обговорення проєкту педа-
гогічної інтернатури [Проєкт Положення про 
педагогічну інтернатуру], набуває значущості 
у контексті реалізації положень Концепції роз-
витку вищої педагогічної освіти [Наказ МОН 
України № 776], Указу Президента України 
«Про цілі сталого розвитку України на період 
до 2030  року» [Указ Президента України], 
сприятиме конструктивному досягненню мети 
підготовки вчителя відповідно до вимог Про-
фесійного стандарту [13].

Аналіз попередніх досліджень. Питання 
менторингу у закладі освіти перебуває в колі 
уваги аналітиків проблем бізнес-наставництва 
(Аніта Тіссен, генеральний директор Youth 
Business International (YBI), дослідницька 
команда Бізнес-школи [Аніта Тіссен : 7] і Цен-
тру досліджень у галузі підприємництва та еко-
номічного розвитку при Мідлсекському універ-
ситеті [McLean, Yang, Kuo, Tolbert, Larkin : 2]. 
Також цю проблему часто розкривають у кон-
тексті коучингових технологій (Дж. О’Коннор 
[О’Коннор : 11], С. Дуглас [Douglas : 1], П. Зеус 
[Zeus : 5]. У педагогічному аспекті питання мен-
торського супроводу контекстно досліджується 
через досвід Фінляндії [Vorozhbit-Horbatyuk, 
Volkova, Stefan : 4]. Менторинг у закладах 
освіти став ключовою позицією в розробленні 
освітнього проєкту науково-викладацьким 
колективом Харківського національного педа-
гогічного університету імені Г. С.  Сковороди 
під час Міжнародного стажування за програ-
мою підвищення кваліфікації «Фандрейзинг 
та організація проєктної діяльності в закла-
дах освіти: європейський досвід» Польща –  
Україна, що тривав із 12 червня по 18 липня 
2021 р., організатори: Громадська організація 
«Соборність».

Мета дослідження – конкретизувати специ-
фіку формування предметно-методичної ком-
петентності вчителя на прикладі проєкту «Мен-
торський супровід індивідуальної траєкторії 
особистісного і професійного розвитку здобу-
вача закладу вищої педагогічної освіти (ХНПУ 
імені Г.С. Сковороди)».

Виклад основного матеріалу. Зазначимо 
тут, що менторинг у закладі освіти розглядаємо 
як особливий вид педагогічного партнерства 
досвідченого фахівця – ментора і здобувача пев-
ного рівня вищої педагогічної освіти (менті), 
який прагне набути відповідного досвіду діяль-
ності. Як історично складена практика індивіду-
ального наставництва, менторинг відбувається 
в окреслених часових межах шляхом надання 
ментором актуальними способами конструктив-
них моделей дій, їх корегування завдяки зворот-
ному зв’язку для досягнення конкретних позицій 
особистісного та професійного розвитку менті.

Предметно-методична компетентність вчи-
теля – це комплексна здатність учителя опано-
вувати та використовувати у професійній діяль-
ності систему наукових і методичних знань, 
умінь із конкретної предметної галузі, уміння 
проводити навчальні заняття ефективно. 
У Професійному стандарті це група компетент-
ностей під шифром А2 (А2.1, А2.2, А2.3, А2.4, 
А2.5, А2.6, А2.7) [13]. Фактично синтез цієї 
групи професійних компетентностей репрезен-
тує формулу успішної професійної діяльності 
сучасного вчителя: ЗНАЮ –> ВМІЮ –> МОЖУ 
І ХОЧУ НАВЧИТИ ІНШИХ.

У Харківському національному педагогіч-
ному університеті імені Г. С. Сковороди про-
фесорсько-викладацький склад активно долу-
чається до розроблення актуальних питань 
сучасної школи, адже випускники цього уні-
верситету є затребуваними педагогами не лише 
в регіоні, вони конкурентоспроможні на наці-
ональному і міжнародному ринку праці. Долу-
чившись до Міжнародного стажування квалі-
фікації «Фандрейзинг та організація проєктної 
діяльності в закладах освіти: європейський 
досвід», ми пересвідчилися в доцільності розро-
блення теми «Менторський супровід індивіду-
альної траєкторії особистісного і професійного 
розвитку здобувача закладу вищої педагогічної 
освіти (ХНПУ імені Г. С.  Сковороди)». Цей 
проєкт втілює складник неформальної освіти – 
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менторинг особистісного і професійного зрос-
тання здобувачів вищої освіти бакалаврського 
рівня галузі 01 Освіта/Педагогіка – ідеї про те, 
що предметно-методичну компетентність вчи-
теля можна ефективно формувати через менто-
ринг у закладі освіти.

Менторський супровід учителя-почат-
ківця повинен здійснюватися у творчому тан-
демі вчителем-профі та науковцем-експертом 
в обраній предметній галузі. Для досягнення 
позиції «ЗНАЮ» у предметно-методичній 
компетентності вчителя результатом проєкту 
бачиться створення платформ онлайн-презен-
тування авторських, колективних напрацювань, 
успішного досвіду менторингу, живий підруч-
ник «Рівний рівному, або Навчаючись вчити», 
розроблення й оформлення серії хендбуків для 
роботи інформаційно-консультаційного хабу 
«Ментор – менті». Харківський національний 
педагогічний університет імені Г. С.  Сково-
роди – ініціатор усіх івентів програми про-
єкту. Партнерами запропонованого проєкту 
визначено: Харківську державну службу 
з якості освіти – консультаційна підтримка, 
зв’язок із ЗЗСО, фахової передвищої та вищої 
освіти, Департамент освіти Харківської міської 
ради – дорадництво, консультаційна підтримка, 
зв’язок із медіа, ДВНЗ «Донбаський державний 
педагогічний університет», Прикарпатський 
національний університет імені Василя Сте-
фаника, Центральноукраїнський національний 
технічний університет – учасники і розробники 
тематичних івентів. У контексті презентова-
ного МОН проєкту Положення про педагогічну 
інтернатуру (2021) маємо намір створити сис-
тему актуальних івентів для підтримки особис-
тісного і професійного розвитку майбутнього 
педагога. Для забезпечення позиції «ВМІЮ» 
у предметно-методичній компетентності вчи-
теля проєктом передбачено налагодження кон-
структивної співпраці закладів вищої педагогіч-
ної освіти на національному рівні для створення 
онлайн-платформи для презентування й апро-
бації поточних результатів авторських і колек-
тивних напрацювань. Проєкт спонукає до 
вивчення рівня менторського супроводу здо-
бувачів вищої педагогічної освіти. Останнє ж 
вкрай цінне для реалізації індивідуальної тра-
єкторії особистісного і професійного розвитку 
кожного зацікавленого майбутнього педагога 

через професійне портфоліо чи особистий блог, 
сайт, сторінку в мережі Інтернет.

Відповідно до програми проєкту для вті-
лення позиції «МОЖУ І ХОЧУ НАВЧИТИ 
ІНШИХ» передбачено сесійну залу круглих 
столів онлайн із партнерами університету, 
роботу платформи онлайн для презентування 
й апробації поточних результатів авторських 
і колективних досліджень, підготовку живого 
підручника «Рівний рівному, або Навчаючись 
вчити», розроблення дидактичних матеріалів 
у форматі хендбуків за участю здобувачів пер-
шого бакалаврського рівня вищої педагогічної 
освіти, відкриття і реалізація плану роботи 
інформаційно-консультаційного хабу «Мен-
тор – менті», аналітика підготовлених здобу-
вачами першого бакалаврського рівня вищої 
освіти портфоліо, професійної карти розвитку.

Оскільки проєктом передбачено широке 
партнерство на національному рівні, то вті-
лення його має відбуватися поетапно. 1 етап 
(підготовчий) – розроблення програми, розпо-
ділення повноважень між учасниками проєкту, 
розрахунки кошторису, пошук фінансової під-
тримки, 2 етап (організаційний) – розроблення 
чек-листів і програм заходів, 3 етап – роз-
роблення й апробації змістово-методичного 
забезпечення, презентування живого підруч-
ника, 4 етап – моніторинг, контроль і оцінка 
ефективності менторського супроводу здобу-
вачів першого (бакалаврського) рівня вищої 
педагогічної освіти, 5 етап (підсумковий) – 
прес-хакатон за результатами проєкту. Умовою 
успішної роботи на кожному із визначених 
етапів бачиться нормативна підтримка партне-
рів в організації освітнього процесу, науково-
дослідної роботи, імперативах колегіальності 
та співпраці на засадах паритетності. Проєкт 
сприятиме організації співпраці, інклюзії, креа-
тивності й інновацій на рівні організацій і впро-
вадження стратегії розвитку вищої педагогічної 
освіти, професійного й особистісного розвитку 
молоді у контексті цінностей, презентованих 
Еразмус+ на 2021–2027 рр. Проєкт передбачає 
підтримку й індивідуальний супровід авто-
ритетними фахівцями викладання, навчання 
та проведення досліджень ыз питань європей-
ської інтеграції щодо майбутніх викликів і мож-
ливостей Європейського Союзу в межах флаг-
манських ініціатив Жана Моне [9].
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У визначенні конструкту заявленого про-
єкту ми керувалися методикою SWOT-аналізу 
[3]. Так, констатовано, що сильними сторо-
нами заявленого проєкту є нормативне обґрун-
тування, зацікавленість університету, опора 
на перспективу у запровадженні педагогічної 
інтернатури, актуальність, креативність івен-
тів, затребуваність серед учасників і цільової 
аудиторії. Серед слабких сторін і викликів, які 
потребують уваги розробників, визначено: роз-
митість фінансування; опору на педагогічний 
оптимізм і професійний ентузіазм; персоніфі-
ковану, емерджетну реалізацію менторства, що 
може ускладнити чи унеможливити прогнозова-
ність результатів. Слабкі сторони розкривають 
нові можливості, а саме: розширення співпраці 
закладів вищої педагогічної освіти, можливість 
презентувати авторське чи колективне дослі-
дження зацікавленій аудиторії, формування 
реальних продуктивних фокус-груп, забезпе-
чення неперервності особистісного і професій-
ного розвитку кожного учасника. Перешкоди, 
які можуть стати на заваді реалізації проєкту: 
непослідовна політика і реакції з боку Мініс-
терства освіти і науки України, ризик залеж-
ності від політичних та ідеологічних концеп-
цій представників, котрі можуть підтримати 
фінансово реалізацію проєкту. Перспективи 
поступального розвитку заявленої ідеї: роз-
ширення закладів освіти і установ – партне-
рів на національному і міжнародному рівнях, 
формування реєстру успішного менторингу, 
створення на підставі набутого досвіду івентів 
і форм неформальної освіти на базі учасників 
проєкту, презентування персональних програм 
менторського супроводу кращими фахівцями – 
учасниками проєкту.

Зазначимо тут, що ментор не є ключовою 
фігурою у процесі формування предметно-
методичної компетентності вчителя, він коорди-
нує зусилля усіх в оточенні менті. Ролі ментора 
широкі та багатофакторні. Це і слухач, і друг, 
оскільки менторинг виходить за межі формаль-
ної професійної чи навчальної комунікації. Вод-
ночас ментор проявляє педагогічно доцільну 
вимогливу любов, коли має місце і конструк-
тивна критика менті. Ментор щирий у праг-
ненні професійного й особистісного зростання 
менті, тому він є джерелом корисних ресурсів 
і контактів, експертом і радником, модератором 

і парламентарем, хронологом поступального 
руху менті й архіваріусом успіху свого підопіч-
ного. У цьому проєкті менті ми розглядаємо 
відповідно до контекстного бачення цієї ролі 
Ізабель Маєрс-Брікс [Маерс-Брикс : 8]. Менті 
може бути і самодостатньою особистістю, 
і людиною-проблемою, людиною-загадкою, 
всезнайком тощо [там само]. Аксіоматичною 
умовою продуктивності менторингу ми бачимо 
вчасність утворення і припинення будь-якого 
тандему ментора і менті.

Акцентуємо увагу на специфіці менторства 
у структурі предметно-методичної компетент-
ності вчителя – багатофакторному явищі, яке 
заслуговує на окреме дослідження. У межах 
розробленого проєкту наголошено на тому, що 
ментор у своїй діяльності повинен: фокусува-
тися на темі, актуальній для менті; адаптувати 
зміст освітньої програми до актуальних потреб 
менті з аудитом витрат часу; підтримувати про-
цесу набуття менті досвіду. Не давати готових 
рішень, а підібрати інструменти успіху самого 
менті. Не повчати, але організувати осередок 
набуття досвіду; забезпечити збереження 
результату, аналіз успіху і невдач менті.

Принципи менторингу визначено з огляду 
на рекомендації Девіда Колба [Колб : 6]: апрі-
орності процесності, тобто процес не менш 
важливий, ніж результат; психологічної основи 
співпраці, коли значення має власне реальний 
успішний досвід ментора та безумовна реф-
лексія; раціонального розуміння і прийняття 
реальної життєвої ситуації. Менторинг у кон-
тексті визначених принципів починається з дії 
менті та ментора, ініціативи й активності обох 
сторін. Наступний момент – вплив ментора, що 
призводить до результату, запланованого менті. 
На кожній із ключових позицій особливу увагу 
варто приділити рівням ризику (зовнішнім 
і внутрішнім умовам, обставинам).

Безсумнівно, реалізація проєкту прямо зале-
жить від успішності менторів. Умовами такого 
успіху ми вважаємо: відсутність упереджень 
і оцінних суджень, готовність і можливість 
витрачати час, довіру і повагу, здатність до 
відкритого діалогу, вимогливу любов. Наголо-
симо тут: ментор дає менті почуття безпеки. 
Для більш чіткого уявлення згруповано специ-
фічні компетентності ментора: організаторські 
(планування особистого прогресу менті, аудит 
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витрат часу, координацію роботи команди/ото-
чення менті), психологічні (активацію внутріш-
ньої мотивації менті, розвиток самосвідомості, 
ідентифікацію сил і слабких сторін менті, кри-
тичне мислення і вміння точно оцінювати пере-
ваги та ризики), партнерства (уміння надавати 
підтримку, якої потребують, отримувати задо-
волення від допомоги іншим, ентузіазм, екс-
пертність у конкретній галузі).

У проєкті ми деталізували виклики у роботі 
ментора та спробували дібрати інструменти 
попередження ситуацій ризику. Так, в органі-
зації менторингу важлива опора на домовле-
ності, наприклад: міра завантаження ментора 
не 24/7, а в межах реального ресурсу часу, чітко 
визначені контрольні точки взаємодії та пра-
вила періоду «тиші». Корисно визначити дед-
лайн ключових завдань. Майстерність діалогу 
додасть ментору впевненості та переконливості 
у роботі навіть із менті-всезнайком. Наступна 
група викликів стосується балансу офіційного 

й емоційного у комунікації. Зокрема, варто 
звернути увагу на силу віри в менті, доціль-
ності чіткого озвучення 2–3 чітких правил 
спілкування, використанні листів-нагадувань, 
ресурсу соцмереж для нетворкінгу. Краще на 
початку менторингу твердо засвоїти ментору, 
що хороший план просування до успіху менті 
має містити не менше трьох варіантів досяг-
нення мети. Ментор повинен уміти слухати 
24/7, проявляти психоемоційну стабільність, 
здатність вчитися на помилках і виходити за 
межі стереотипів навчального процесу.

Висновки. Резюмуючи, варто зазначити, 
що формування предметно-методичної компе-
тентності вчителя на прикладі представленого 
проєкту має очевидні переваги, передбачає 
паритетне наставництво за принципом «рівний 
рівному». Перспективою подальших розробок 
є презентування методичного інструментарію 
і візуалізація успішного досвіду моніторингу 
у контексті педагогічної інтернатури.

ЛІТЕРАТУРА
1.	 Douglas C. A., Morley W. H. Executive Coaching: An Annotated Bibliography. NC : Greensboro, Center for 

Creative Leadership, 2000. 164 p.
2.	 McLean G., Yang B., Kuo Ch., Tolbert A., Larkin C. Measuring Managerial Coaching Skills. Human Resource 

Development Quarterly. 2005. Vol. 16. № 2. P. 157–178.
3.	 SWOT-аналіз: кому, коли й навіщо потрібен (+ реальний приклад). URL: https://bakertilly.ua/news/

id44448 (дата звернення: 16.06.2021).
4.	 Vorozhbit-Horbatyuk V., Volkova Y., Stefan M. Conscious Parenting in Ukraine and Finland. Society. 

Integration. Education Proceedings of the International Scientific Conference. Vol. II, May 28–29th, 2021. Р. 805–816.  
https://doi.org/10.17770/sie2021vol2.6332

5.	 Zeus P., Skiffington S. The Complete Guide to Coaching at Work. Australia : The McGrow-Hill Companies,  
Inc. 2007. 260 p.

6.	 Коллб Д., Петерсон К. Век живи – век учись. МИФ, 2017. 224 с.
7.	 Исследование воздействия добровольного бизнес-наставничества на молодых предпринимателей. YBI 

АНО «Международный форум лидеров бизнеса» (IBLF Russia) и ООО «Институт наставничества», 2018. 36 с.
8.	 Изабель Маєрс-Брикс. MBTI. Определение типов. У каждого свой дар. Москва : Карьера Пресс, 2014. 294 с.
9.	 Ключові пріоритети Програми у сферах освіти, професійної підготовки, молоді та спорту. URL:  

https://erasmusplus.org.ua/novyny/3478-2021-2027-26-2.html (дата звернення: 21.07.2021)
10.	Наказ МОН України № 776 Про затвердження Концепції розвитку педагогічної освіти. URL:  

https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti (дата звернення : 20.07.2021) 
11.	О’Коннор Дж., Лейджес А. Коучинг с помощью НЛП: практическое руководство по достижению 

поставленных целей. Москва : Изд-во ФАИР, 2008. 288 с.
12.	Проєкт Положення про педагогічну інтернатуру. URL: https://mon.gov.ua (дата звернення: 20.07.2021).
13.	Професійний стандарт за професіями «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти», 

«Вчитель закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипломом молодшого спеціаліста). 
URL: https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v2736915-20#n10 (дата звернення: 21.06.2021)

14.	Указ Президента України «Про цілі сталого розвитку України на період до 2030  р.». URL:  
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/722/2019#Text (дата звернення: 20.06.2021)

REFERENCES
1.	 Douglas C. A. (2000) Executive Coaching: An Annotated Bibliography / C. A. Douglas, W. H. Morley. NC: 

Greensboro, Center for Creative Leadership, 2000. 164 p.
2.	 McLean G. (2005) Measuring Managerial Coaching Skills / G. McLean, B. Yang, Ch. Kuo, A. Tolbert, C. Larkin // 

Human Resource Development Quarterly. 2005. Vol. 16, № 2. P. 157–178.
3.	 SWOT-analiz: komu, koly y navishcho potriben (+ realnyi pryklad) [SWOT-analysis: who needs it, when and why 

(+ real example)]. URL: https://bakertilly.ua/news/id44448 (data zvernennia: 06.08.2021). [in Ukrainian].



138 139

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

4.	 Vorozhbit-Horbatyuk V., Volkova Y., Stefan M. (2021) Conscious Parenting in Ukraine and Finland. SOCIETY. 
INTEGRATION. EDUCATION Proceedings of the International Scientific Conference. Vol. II, May 28–29th, 2021. 
805–816. https://doi.org/10.17770/sie2021vol2.6332

5.	 Zeus P. (2007) The Complete Guide to Coaching at Work / P. Zeus, S. Skiffington. Australia:The McGrow-Hill 
Companies, Inc. 2007. 260 p.

6.	 Devyd Kolb, Kei Peterson. (2017). Vek zhyvy – vek uchys. [Live and learn]. M&F, 2017. 224 p. [in Russian].
7.	 Issledovanie vozdeystviya dobrovolnogo biznes-nastavnichestva na molodyih predprinimateley (2018). [Research 

on the impact of voluntary business mentoring on young entrepreneurs. YBI ANO International Business Leaders Forum 
(IBLF Russia) and Mentoring Institute LLC]. YBI ANO “Mezhdunarodnyiy forum liderov biznesa” (IBLF Russia) i OOO 
“Institut nastavnichestva”. 36 p. [in Russian].

8.	 Izabel MaErs-Briks (2014). MBTI. Opredelenie tipov. U kazhdogo svoy dar / [Gifts Differing: Understanding 
Personality Type]. M., Karera Press. 294 p. [in Russian].

9.	 Kliuchovi priorytety Prohramy u sferakh osvity, profesiinoi pidhotovky, molodi ta sportu (2021). [Key 
priorities of the Program in the fields of education, training, youth and sports]. URL: https://erasmusplus.org.ua/
novyny/3478-2021-2027-26-2.html (data zvernennia: 21.07.2021). [in Ukrainian].

10.	Nakaz MON Ukrainy № 776 Pro zatverdzhennia Kontseptsii rozvytku pedahohichnoi osvity. (2018) [Order of 
the Ministry of Education and Science of Ukraine № 776 On approval of the Concept of development of pedagogical 
education]. URL: https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti (data 
zvernennia: 20.07.2021). [in Ukrainian].

11.	O’Konnor Dzh (2008). Kouching s pomoschyu NLP: prakticheskoe rukovodstvo po dostizheniyu postavlennyih 
tseley [Coaching with NLP: A Practical Guide to Achieving Goals]. М., FAIR Publishing House. 288 p. [in Russian].

12.	Proiekt Polozhennia pro pedahohichnu internaturu (2021). [Draft Regulations on pedagogical internship]. URL: 
https://mon.gov.ua (data zvernennia: 21.06.2021). [in Ukrainian].

13.	Profesiinyi standart za profesiiamy “Vchytel pochatkovykh klasiv zakladu zahalnoi serednoi osvity”, “Vchytel 
zakladu zahalnoi serednoi osvity”, “Vchytel z pochatkovoi osvity (z dyplomom molodshoho spetsialista)”. (2020) 
[Professional standard for the professions “Primary school teacher of general secondary education”, “Teacher of general 
secondary education”, “Primary teacher” (with a diploma of junior specialist). URL: https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/
v2736915-20#n10 (data zvernennia: 21.06.2021). [in Ukrainian].

14.	Ukaz Prezydenta Ukrainy “Pro tsili staloho rozvytku Ukrainy na period do 2030 roku”. URL: https://zakon.rada.
gov.ua/laws/show/722/2019#Text (data zvernennia: 20.06.2021). [in Ukrainian].

V. V. VOROZHBIT-HORBATIUK
Doctor of Science (Pedagogy), Professor,
Professor at the Department of Education and Innovative Pedagogy,
H. S. Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University,
Kharkiv, Ukraine
E-mail: gorbatykvv@ukr.net
https://orcid.org/0000-0002-5138-9226 

A. V. BOIARSKA-KHOMENKO
Dr. hab. in Pedagogy, Associate Professor,
Acting Head of the Department of Education and Innovative Pedagogy,
H. S. Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University,
Kharkiv, Ukraine
E-mail: annaboyarskahomenko@gmail.com
http://orcid.org/0000-0002-1818-3074 

S. O. DOTSENKO
Doctor of Pedagogy,
Professor at the Information Technology Department,
H.S. Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University,
Kharkiv, Ukraine
E-mail: dozenkosveta@gmail.com 
http://orcid.org/0000-0002-4501-9130



138 139

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

SUBJECT-METHODICAL COMPETENCE OF THE TEACHER THROUGH 
THE PRISM OF MENTORING IN THE EDUCATIONAL INSTITUTION

Purpose – to specify the specifics of the formation of subject-methodological competence of the teacher on the example 
of the developed project of mentoring the individual trajectory of personal and professional development of the applicant 
of the first (bachelor’s) level of higher education. The study was conducted in accordance with personal and competence 
approaches. A group of theoretical methods was used: analysis of normative support of educational process in institutions 
of higher pedagogical education – to determine the relevance of the topic, practical methods: observation, study 
of educational documentation, development of pedagogical scenario, SWOT-analysis – to specify key definitions, project 
map development and subject formation program. The definition of mentoring in an educational institution as a special 
type of pedagogical partnership is given. This partnership combines an experienced mentor and a candidate of a certain 
level of higher pedagogical education (menti), when the latter seeks to gain relevant professional experience. Mentoring is 
a practical collaboration aimed at the success of mentoring. Provides clear chronological boundaries, mandatory feedback, 
selection of relevant methods for constructive models of action to achieve the goal. Subject-methodical competence 
of the teacher – a comprehensive ability of the teacher to know and use in professional activities a system of scientific 
and methodological knowledge, skills in a particular subject area, the ability to conduct classes effectively. The result 
of the project is the creation of online platforms for the presentation of authorial, collective work, a live textbook “Peer or 
Learning to teach”, handbooks for the information and consulting hub “Mentor – menti”.

Key words: competence, mentor, mentor, mentoring, mentoring, success, teacher.



140 141

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

UDC 37.014:005.94/.96
DOI https://doi.org/10.52726/as.pedagogy/2021.3.2.22

O. А. ZHUKOVA
Doctor of Pedagogical Sciences, Associate Professor,
Head of the Department of Pedagogy,
V.N. Karazin Kharkiv National University,
Kharkiv, Ukraine
E-mail: edu.pedagogika@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9724-9598

HUMAN CAPITAL AND HUMAN POTENTIAL: 
THE QUESTION OF INTERACTION IN CHANGING SOCIETY

The article deals with the issue of relationship between economic and educational systems. It focuses on the features 
of this relationship at the time of transformational processes in society whose existence is based on human knowledge 
and the ability to apply it in real life. The author underscores that knowledge is a component of “human capital” and “human 
potential” concepts.

The purpose of the article is to describe interaction between the concept of “human capital” and that of “human potential”.
To accomplish it, the author set the following objectives: to describe the content and the meaning of the term “human 

potential”; to describe the components of accumulated human potential; to focus on the knowledge component as one 
of the main components of pedagogical theory and to raise issues of interaction of “human capital” and “human potential” 
in the context of modern society.

To research the issue the author used the following methods: the method of collection and analysis of literary sources 
related to the topic, the method of summarizing data, the method of systematization, and the method of synthesis 
of theoretical positions.

The author concluded that the accumulated human potential, whose components are natural human potential and human 
capital, is determined by the combination of internal and external factors (natural predispositions acquired in the process 
of developing and improving personal and professional qualities, investments into persons and the enterprise). Knowledge 
itself is capital only when investing it into the specific production or sphere can bring economic benefits for its holders 
and ensure efficiency of the enterprise as a whole.

The prospects for further research lie in the study of conditions that educational institutions create for further 
accumulation of human potential by students.

Key words: knowledge component, knowledge economy, development, professional qualities, employee.

Introduction
The human civilizations is facing unprecedented 

challenges – financial, economic, medical, social, 
environmental and so on – driven by accelerating 
globalization and a faster rate of technological 
developments. At the same time, those forces are 
providing us with new opportunities for human 
advancement and development. The future is 
uncertain and we cannot predict it; but we need to 
be open and ready for it.

Threats, risks and challenges on the global 
community agenda change dramatically. Until 
recently, these were the threats of nuclear conflicts, 
technological disasters, terrorism attacks, climate 
change, lack of food and drinking water etc. In 
the Human Development Report 2019 published 
for the United Nations Development Programme 
(UNDP) an urgent problem is designated as 
inequalities in income and wealth, gender, social 

norms and power, environment and many others 
aspects of human being [Human Development 
2019 : 352]. Today, the most pressing issue in 
the world is the pandemic of coronavirus that 
impacts billions people and has catastrophic 
consequences for the economy.

This makes us radically rethink 
the role and importance of science and education in 
the modern world, the responsibility of politicians, 
the academic community, and representatives 
of the media, the general public and each person 
for the results of their activities.

Man is the object of study of various sciences 
and, accordingly, is studied in different planes. In 
the context of a particular discipline, psychological 
(based on individual characteristics), social, 
and economic aspects of his life are subject 
to understanding. These aspects have a close 
relationship with the philosophy of his being 
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and the processes of formation of the necessary 
basis in the form of knowledge, skills, experience, 
competencies, which are considered by pedagogical 
science. Their relevance to modern needs is 
the basic platform, the presence and formation 
of which will create potential opportunities for 
self-realization of the individual.

Self-realization is possible on the basis 
of a well-organized system of human knowledge, 
that is considered as a component of human capital 
by classical scientists and modern researchers.

That is why the following works became 
the foundation of our research:

–	 R.  Solow [Solow 1957] and J.  Mincer 
[Mincer 1958], who introduced the concept 
of human capital into academic discourse;

–	 Nobel Prize winners in economics T. Schultz 
and G. Becker [Schultz 1961; Becker 1964], who 
became the founders of the theory of human 
capital;

–	 J.  Mokyr [Mokyr 2004], who studied 
the historical origins / roots of the knowledge 
economy;

–	 foreign scientists who studied issues related to 
the development of human capital in the conditions 
of modern development of society [Goldin 2016; 
Pettinger 2019], its importance in the formation 
of future generations [Amadeo 2019], also related 
to the growth of the human capital index in various 
countries [Kraay 2018; World Development 2018; 
Yarova 2018].

The works of the authors of the post-Soviet 
period presented in our study are devoted mainly to 
the interpretation of the “human capital” concept 
in the context of their own research. We need them 
to show the variety of formulations of this concept 
in the scientific discourse.

The purpose of the work is to describe 
the interaction between the concept of “human 
capital” and the concept of “human potential”.

To accomplish it, the author set the following 
objectives:

–	 to underscore the importance of relationship 
between economic and educational systems by 
generalizing the formulations of the “human 
capital” concept in classical works and in the works 
of modern foreign authors and scientists from 
the CIS countries;

–	 to describe the content and the meaning 
of the term “human potential”;

–	 to describe the components of the accumulated 
human potential;

–	 to focus on the knowledge component as 
one of the main components of pedagogical theory 
and to raise issues of interaction of “human capital” 
and “human potential”.

Materials and methods (methodology)
To research the issue we used the following 

methods: the method of collection and analysis 
of literary sources related to the topic in order to 
form a holistic view of the level of development 
of this problem, the method of summarizing data to 
form own view and set a research goal; the method 
of systematization in the study of  the “human 
capital” concept in classical and modern sources; 
and the method of synthesis of theoretical 
statements in order to describe the relationship 
between the term “human capital” and the term 
“human potential” and to highlight the components 
of the accumulated human potential.

Results and discussion
Dynamics of global changes in the world 

economy and, as a result, in social field and way 
of life have brought to understanding of education 
value as a strong trigger of regulation 
and implementation socio-economic challenges, 
being in front of society. Evidence of that fact is 
human activities – one of the effective factors of their 
development and subsequent economic increase, 
due to basic training and self-improvement, 
was confirmed by researches of World Bank. 
According to analytical reviews was made 
a conclusion that factors of economic increase 
as a percentage are [Formation of 2003]: natural 
resources (20%), physical capital (16%), human 
capital (64%) which formation and development 
is determined by level of education, human 
ability and opportunity to use them in different 
fields of life activity for satisfaction of own needs 
and needs of society.

As C.  Goldin is rightly noted the concept 
of human capital goes back at least to Adam Smith. 
In his fourth definition of capital he noted: “The 
acquisition of … talents during … education, 
study, or apprenticeship, costs a real expense, 
which is capital in a person. Those talents are 
part of his fortune and likewise that of society”. 
But the earliest formal use of the term “human 
capital” in economics is probably by Irving Fisher 
in 1897 [Goldin 2016 : 55–86, 56–57].
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At the end of 1950, the concept of human capital 
began to gradually enter into academic discourse 
thanks to the works of R.  Solow “Technical 
Change and the Aggregate Production Function” 
(1957) [Solow 1957 : 312–320] and J.  Mincer 
“Investment in Human Capital and Personal 
Income Distribution” (1958) [Mincer 1958: 281–
302]. In 1961 T.  Schultz published his classical 
work “Investment in Human Capital” [Schultz 
1961 : 1–17]. In 1964, Nobel Prize winners 
and University of Chicago economists Gary 
Becker and Theodore Schultz created the theory 
of human capital. Becker realized the investment in 
workers was no different than investing in capital 
equipment, which is another factor of production. 
Both are assets that yield income and other outputs. 
Becker’s research focused on education. His found 
that 25% of the rise in U.S. per capita incomes from 
1929 to 1982 was due to increases in schooling 
[Amadeo 2019].

Very close to this reasoning is the approach 
proposed in 2004 by J. Mokyr in the work “Gifts 
of Athena: Historical Origins of the Knowledge 
Economy” [Mokyr 2004 : 376]. In knowledge, 
the focus of attention has shifted from the question 
“What is this?” looking for the answer “How does 
it work?”

Today the index of human capital considers five 
indicators: the survival rate of children under five 
years old; survival rate of adults from 15 to 60 years 
old; the duration of school years for children; 
quality of education; percentage of children without 
developmental delays. “Human capital is the health, 
skills, knowledge and experience of the population. 
Investing in people in the form of food, health care, 
quality education, creation of jobs and professional 
development helps to develop human capital, 
which is crucial for elimination of extreme poverty 
and forming a more socially cohesive society,” – 
the World Bank said [Yarova 2018].

There is another definition. According to 
the OECD, human capital is defined as: “the 
knowledge, skills, competencies and other attributes 
embodied in individuals or groups of individuals 
acquired during their life and used to produce 
goods, services or ideas in market circumstances”. 
Factors that usually determine human capital: 
Skills and qualifications; education levels; work 
experience; social skills – communication; 
intelligence; emotional intelligence; judgement; 

personality – hard working, harmonious in an office; 
habits and personality traits; creativity; ability to 
innovate new working practices/products; Fame 
and brand image of an individual. e.g. celebrities 
paid to endorse a product; geography – Social 
peer pressure of local environment can affect 
expectations and attitudes [Pettinger 2019].

Formed view on human nature at the same time 
as an object of investment and a subject of activity, 
possessing potential and ability to transform 
obtained knowledge and skills in order to transform 
own lives and the lives of society, determined 
the emergence of the definition of “human 
capital” [The economics 2006 : 34]. At the same 
time, the essence and content of the concept 
of human capital is very complex, multifaceted 
and contradictory. Lack of clear understanding 
of the structure of human capital, its components, 
their interaction and mutual influence, leads to its 
understanding of how:

–	 generalized characteristics (psychological, 
medical, cultural, intellectual, professional) 
and qualities of an individual that give the opportunity 
to be competitive [Roschina 2008 : 4–7];

–	 complex of components (health, motivation, 
ability, knowledge), have formed or accumulated 
during the human life [Dobrinin 1999 : 164–170];

–	 conglomerate of intelligence, education, 
learning, experience, energy, initiative, habits as 
factors that determine and have a significant impact 
on the cost of marginal product cost [Frank 2007 : 51];

–	 a wide range of personal qualities, which 
presence and level of formation provides a certain 
income in various areas of life [Erfurt 2009];

–	 investing in a process of increment of both 
mental and physical person’s abilities [Lucas 
1988 : 17–19];

–	 whole consisting of a certain number 
of components, among which: innate abilities, 
motivation, abilities, qualities of an individual, 
knowledge, level of education and qualification, 
work experience, health status, ability to create 
personal and public benefits, generate income 
[Khannanova 2009];

–	 investments of capital which purposeful nature 
of the investment is ensured by the sum of the skills 
generated by the individual on the basis of the obtained 
knowledge that they can realize due to their abilities 
and qualities (intellectual, psychological, physical) 
[The economics 2006 : 49];
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–	 component of intellectual capital 
[Doroshenko 2007];

–	 some combinations of groups factors 
determining character and course of work among 
which: individual’s ability to obtain knowledge, 
his desire / intention to use and share them together 
in order to improve the society and man’s welfare 
and quality because of which this activity is carried 
out [Phitzenz 2006];

–	 indicator of the highest productivity of human 
labor in society, training and education, science, 
culture, intellectual property, informatization 
of life [Кorchagin 2004 : 83–90].

Under the definition of “human capital” 
researchers usually understand the type of capital, 
the characteristics of which for a particular worker 
can be physiological, personal, professional 
competence, as well as the level of his psychological 
development [Maklakova 2010 : 63].

Its distinctive features, according to the views 
of the classics, are as follows:

–	 difference and similarity with the physical 
in the context of the processes of aging, and also 
the necessity for maintenance, care and repair; 
inseparability from a person as his carrier; 
the ability to increase efficiency from various types 
of individual activities in the economic and non-
economic fields [Becker 1964];

–	 form of capital reproduction that may become 
obsolete, depreciate and deteriorate due to various 
reasons (including unemployment, which reduces 
the use of skills that were previously obtained by 
employees) [Schultz 1961].

In general, analysis of economists’ researches 
who studied problems of human capital showed 
the relationship of the content of this definition 
with the education, abilities, skills, and human 
knowledge [Garavan 2001], their accumulation 
in the process of receiving education by 
an individual at various levels [De la Fuente  A 
2002], their behavior, attitude and competencies 
[Rastogi 2002], features which allow them to 
produce goods and services [Thurow 1970], 
creating new knowledge and constructs [Romer 
1990], and social, economic, personal well-being 
[Rodriguez 2007] based on available knowledge.

The emphasis on the knowledge component 
of human capital has led T. Shultz to the conclusion 
that having a useful skills and knowledge does not 
always allow us to perceive them as a form of capital, 

as well as recognizing this capital as “an important 
part of the product of a conscious investment” 
[Schultz, 1961]. According organization 
of production, management and modern researchers 
[Managing Human 2002 : 110] the difference in 
employee productivity is explained by different 
levels of investment in them, after all, an interest in 
investing arises on the condition that much greater 
profit is obtained from investing in such resources.

This position again confirmed by the T. Shults’s 
views [Schultz 1961] that human resources 
have quantitative and qualitative characteristics. 
Quantitative characteristics include: the percentage 
of people employed in production; the length 
of time required completing a specific task; 
employees doing “useful” work. Qualitative 
characteristics are represented by knowledge, 
skills and “similar attributes”, which, according to 
the author, influence on the individual’s ability to 
realize activities productively. The costs associated 
with their expansion create a positive rate of return 
and increase the value of a free person work.

T. Shults [Schultz 1961] also paid attention on 
the fact of insufficient investment in human skills 
and knowledge in comparison with investments in 
inhuman capital, recognizing this discrepancy as 
a rule rather than an exception: “Where the capital 
market serves human investments it is subject 
to more imperfections than financing physical 
capital”. But the high level of knowledge among 
subjects of labor has always been recognized as 
an indicator of the economic power of a nation 
and at the same time, as a means of stimulating its 
economic increase [Kiker 1966 : 85].

In a similar vein, studies of modern authors 
have been performed. It their writings is affirmed 
the idea that people investing in their development, 
have the opportunity to expand the range of their 
choice in various areas of their life and improve 
the level of both personal and social well-being as 
a certain system consisting of economic, political, 
environmental, social, spiritual, psychological 
components and emphasis on which was made in 
the A. Klymonova’s work “Welfare of the population 
as a target guideline of the state: the nature, 
elements, factors of welfare” [Klimonova 2016 : 
62]. We agree with the position of a researcher who 
considers this category through the prism 
of qualitative and quantitative characteristics. 
Qualitative characteristics reflect the nature 
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of the relationship between objects and subjects 
of labor and the degree of their satisfaction with 
life, while quantitative (economic) characteristics 
allow us to judge its level. Among the markers 
of welfare, the author points out the phenomena 
of wealth and poverty, this can be considered in 
the context of the action numerous factors. We focus 
on the characterization of social and psychological 
factors presented in this work [Klimonova 2016 : 
64], which tend to appear on two levels: macro- 
and individual. So, the appearance of the social factor 
at the macro level reflects the level of development 
healthcare and education systems, as well as 
the general system of moral values and traditions 
of the population. On an individual level, it is 
an indicator of a person’s mentality, his social 
status, the quality of his education, his profession 
and the degree of proficiency in professional 
competencies, occupation, and qualifications.

The action of the psychological factor on 
an individual level characterizes the personal 
qualities of a person, the formation of his life 
position, ambitiousness and consumer behavior.

As we see, the display of the relationship 
of the presented factors indicates the ability 
of the system to develop through acts of the man’s 
diverse development, the basis of which is knowledge.

We support the author’s convictions [Klimonova 
2016 : 65] that a low level of population knowledge 
leads, respectively, to a low level of well-being 
and initiates the display of the next threats in 
society: economic (decline in economic activity 
and economic growth in general); socio-political 
(dissatisfaction with government, escalation 
of social conflicts, increase of crime, the risk 
of coups and revolutions); demographic (reduction 
in fertility, decrease in population and life 
expectancy, deterioration in the educational level 
of the population); information technology 
(difficulty in accessing to the information for 
population, reduction in funding).

As known, various types of activities are source 
of knowledge, as the basis of human capital, 
a means of developing its potential and form 
of investment. So, T. Shults [Schultz 1961] paid his 
attention on: the functioning of medical institutions 
and the scope of their services, including 
expenses affecting person’s vitality, their energy, 
endurance, life expectancy in general; multilevel 
formal education (primary, secondary and higher 

education); training employees at the workplace in 
the field of industrial production through investment 
companies; training programs, including 
continuing education programs for adults, which 
is not related to the activities of firms, especially 
in the field of agriculture; population migrations 
caused by the need for employment.

We would also like to draw attention to 
the fundamental work of R.  Floud et al. “The 
Changing Body: Health, Nutrition, and Human 
Development in the Western World since 1700” 
published in 2011 [Floud 2011]. The authors 
based on research and comparative analysis on 
large historical material showed the relationship 
of biological, demographic, and economic variables 
from fragmentary data and long-term trends in 
nutritional status, mortality, and economic growth.

In G. Becker’s classic study [Becker 1964] depicts 
the nature of changes that are direct consequence 
of investing process in the development of human 
skills and knowledge. Scientists draw an analogy 
between investments in equipment and the business 
sphere and investments in training and education 
of an individual. Proving the need for investment in 
human education and considering their economic 
efficiency, the author points out on the existence 
of a close relationship between the age, experience, 
and the level of received income.

Improving physical and emotional health is 
also recognized by G.  Becker [Becker 1964] as 
one of the effective methods investing in human 
capital. Besides, an indication that emotional 
health is an important determinant of his income 
is an incontrovertible fact in the modern world. 
Weighty arguments, proving the need for 
investment in health is presented in the documents 
of the Europe Regional Office of the World Health 
Organization (WHO) “Health 2020” [Health 2020].

As modern researchers emphasize [Managing 
2002: 110], investments related to the workers’ 
education and training without giving up work, as 
well as investments in the field of health care and in 
areas involving great employment opportunities 
for future employees, are considered as long-
term investments, which in the future can bring 
significant profit.

The process of maximal knowledge using, 
available to employees, or possible largest 
number of employees with such knowledge, in 
modern sources [Stewart 2007 : 135] received 
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an interpretation of a possible way to increase 
human fund.

Understanding of human capital as a set 
of means invested in the process of development in 
order to build up human potential [Schultz 1961], 
and T. Shults point out [Schultz 1961] to the well-
known fact, that the innate human potential is 
determined by the set of human genes that he received 
from birth, has led us to the need to give some 
explanations of the development from the attitude 
of psychological and pedagogical disciplines.

In pedagogical science, issues 
of human development (including his innate 
and acquired qualities) are considered through 
a triad of factors /causes proposed by J. Schwanzara 
[Schwanzara 1978 : 17]. Among these factors 
which influence on individual development 
process, researcher points to environment, 
parenting and heredity, offering as an ideal option 
to consider them as sides of an equilateral triangle, 
the basis of which is heredity. Focusing on the fact 
that none of these factors can be considered outside 
interaction with others, the author pays attention 
to their possible nonequilibrium mutual influence, 
the consequence of which is the inharmonious 
man’s development. In this way, inherited from 
parents’ predispositions which may take shape 
of ability or may not, get its bright color under 
the influence of two other external causes – 
education and the environment.

Psychologist V.  Petrovsky [Introduction into 
Psychology 1996 : 468–469, 473] point out 
the non-identity of abilities with knowledge, skills 
and abilities of a person, emphasizes that they act 
as opportunities for acquiring appear in activities. 
Considering issues related to the qualitative 
and quantitative characteristics of abilities, author 
focuses on the conditions that allow detecting them 
[Introduction into Psychology1996 : 469], among 
which he emphasizes the interest of the family, 
school, work collective in their development, 
organization of the training process and subsequent 
activities in the work collective.

The process of developing abilities as “properties 
of functional systems” that allow a person to realize 
individual mental functions that have an individual 
degree of display and are expressed in a qualitative 
singularity of the processes of development 
and implementation of activities [Pedagogics 
2005 : 546] can be “strengthened” by the economic 

component through appropriate investments in 
people [Schultz 1961] in the process of performing 
a specific socially significant type of activity.

Analysis of a wide range of human activities 
has shown that on probation all abilities can 
be combined into two large groups - general 
and special [Introduction into Psychology 1996 : 
475]. Accordingly, their implementation is ensured 
by general and special personality traits. Particular 
interest for us represent general mental abilities 
and such qualities of the mind as activity; systematic; 
criticality; speed of mental orientation; width depth 
and independence of thinking; analysis and synthesis; 
the argumentativeness and evidence necessary 
for implementation various activities [Krutezky 
1972 : 141; Pedagogics 2005 : 546]. Naturally, these 
opportunities and their subsequent development 
are coupled with external factors, among which – 
training and education that accompany the individual 
in the family, at the enterprise, in society in general 
[Becker 1964].

The mental abilities of a person obtained 
and developed by him can also be considered as 
human fund [Dolan 1992].

In the context of the analysis T.  Shults’s 
[Schultz 1961] and G.  Becker’s [Becker 1964] 
works particular interest for us is presented vision 
of the concepts correlation “human potential” 
and “human fund” by researcher E.  Maklakova 
[Maklakova 2010].

The author claims that human potential 
(natural) with investment in a person (human fund) 
is an accumulated human potential which can be 
implemented in the field of family relations, social 
and labor activities [Maklakova, 2010 : 59].

In the context of the individual’s labor activity, 
the emphasis is on the characteristics of labor 
potential, among which: qualification potential, 
reflecting the level, quality and level of preparedness 
of the employee for work; psychological potential, 
including individual’s particular world outlook 
the level of his mental development and state 
of mental health; physiological potential, which is 
an indicator of the general human health [Maklakova 
2010 : 62] the features of which can be endurance, 
ability to work, effective implementation of their 
labor functions and responsibilities, providing 
the society and individual’s social well-being.

Following E. Maklakova’s logic of the research 
and basing on the T. Shults’s and G. Becker’s key 
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points of the study of human fund we think that 
components of the accumulated human potential 
are: innate potential; labor potential, including 
physiological, psychological and qualification 
potentials-components; investments invested in 
the development of the individual.

The components of the accumulated human 
potential in graphical form can be presented in Fig. 1.

 

Fig. 1. Components of accumulated 
human capital

In our work, the qualification potential as part 
of the labor potential of the employee, we propose 
to consider through the prism of the definition 
of “qualification”.

In the interpretation of this concept [Short 
Pedagogical Disctionary 2007 : 55; Pedagogics 
2005 : 230–231; Pedagogical Disctionary, 2005 : 57] 
the main emphasis is on the human abilities which 
level of development allow him as an employee to 
carry out certain functions of a certain level of diffi-
culty in a particular type of work. Thereby, the level 
of this abilities development determines the level 
of individual’s preparation for any type of labor.

Abilities and employees’ skills formed in 
the process of activity determining their level 
of qualification besides such indicators as work 
experience in the context of specialty, age, 
level of education, resources invested in staff’s 
development according to modern scientists 
[Tuguskina 2009 : 43], are indicators that reflect 

the process of studying and evaluating human 
fund. For example, evaluating profits made by 
investing in staff, researchers [Lesnikov 2009 : 47] 
focus on two aspects of these investments: social, 
interesting to subjects of labor and commercial, 
reflecting the interest of the enterprise.

Conclusions
All of the above allows us to make the following 

conclusions.
1.  Studying the relationship between 

economic and educational systems is complex 
and multifaceted. The features of this relationship 
are the following: on the one hand, education is 
the main factor in the economic development 
of the state, on the other, it is a source of scientific 
knowledge and continuous growth of people.

2. The relevance and value of such a product 
as knowledge are determined by the expectations 
of employers to obtain economic benefits from its 
use and determines the amount of investment in 
the development of human potential in the modern 
labor market.

The development of human potential is based on 
expanding the spectrum of its use by an individual 
and such traits of his personality that allow carrying 
out certain types of professional activity.

3.  The accumulated human potential whose 
components are natural human potential and human 
capital, is determined by the combination of internal 
and external factors (natural predispositions 
acquired in the process of developing and improving 
personal and professional qualities, investments 
into persons and the enterprise).

4.  Knowledge itself is capital only when 
investing it into the specific production or sphere 
can bring economic benefits for its holders 
and ensure efficiency of the enterprise as a whole.

Skills and abilities of an individual formed on 
the basis of knowledge acquired by him represent 
a vivid picture of a person as an employee 
and are one of the criteria for assessing his 
capabilities and an ability to perform certain types 
of professional activity.
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КАПІТАЛ ЛЮДИНИ ТА ПОТЕНЦІАЛ ЛЮДИНИ: ПИТАННЯ ВЗАЄМОДІЇ 
ЗА УМОВ СУЧАСНОГО РОЗВИТКУ СУСПІЛЬСТВА

У статті висвітлено проблему вивчення взаємозв’язку економічних і освітніх систем. Зроблено акцент на осо-
бливостях цього взаємозв’язку в епоху трансформаційних процесів у суспільстві, підґрунтям існування якого 
є знання людини і вміння застосовувати їх у практичних сферах діяльності. Вказано на те, що знання є складовою 
частиною понять «капітал людини» та «потенціал людини».

Мета статті полягала у з’ясуванні співвідношення взаємодії між поняттями «капітал людини» та  
«потенціал людини».

Для її реалізації були поставлені такі завдання: висвітлити зміст і наповнюваність терміну «потенціал люди-
ни»; виокремити складники накопиченого людського потенціалу; зробити акцент на знаннєвій складовій частині 
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як однієї з основних компонент педагогічної теорії в актуалізації питань взаємодії «капіталу людини» і «потенці-
алу людини» за умов сучасного розвитку суспільства.

У дослідженні були використані такі методи: збору й аналізу літературних джерел у контексті обраної теми; 
метод узагальнення даних; метод систематизації; метод синтезу теоретичних положень.

Було зроблено висновки про те, що: накопичений людиною потенціал, складникамиякого є природний люд-
ський потенціал і людський капітал, визначаються сукупністю взаємодії внутрішніх і зовнішніх факторів (вро-
джених схильностей, придбаних у процесі розвитку й йдосконалення особистісних, а також професійних рис 
і якостей та інвестицій у людину і в підприємство); знання самі по собі є капіталом за умов, що їх вкладання 
у конкретне виробництво або сферу зможе принести економічну вигоду для їх носія і забезпечити ефективність 
роботи підприємства загалом.

Перспективи подальших досліджень полягають у вивченні умов, які створюють заклади освіти для подальшої 
акумуляції студентами потенціалу людини.

Ключові слова: знаннєва компонента, економіка знань, розвиток, професійних якостей, працівник.
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА У ВИЩІЙ ШКОЛІ: ВИКЛИКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ

У статті проаналізовано головні виклики, що постають перед закладами вищої освіти під час здійснення 
інклюзивного навчання. Впровадження інклюзивного навчання, безумовно, є позитивною тенденцією розвитку 
української системи освіти, оскільки з кожним роком дедалі більша кількість осіб із особливими освітніми потре-
бами має змогу здобувати знання та соціалізуватися. Розглянуто нормативно-правову базу навчання осіб із осо-
бливими освітніми потребами. Завдяки нормативним і законодавчим реформам інклюзивна модель освіти стає 
все більш реальною за умови правильного розуміння суті і необхідності інклюзії усіма учасниками освітнього 
процесу та суспільством загалом. Досліджено ключові аспекти організації інклюзивного освітнього середовища, 
професійної підготовки викладачів до роботи в нових умовах, психолого-педагогічні засади інклюзивного навчан-
ня і соціокультурної адаптації студентів. Системний характер змін передбачає реструктуризацію освітнього про-
стору ЗВО відповідно до індивідуальних можливостей молоді з ООП. Ця структурна трансформація навчання 
передбачає довгостроковий, поетапний і дороговартісний процес із метою вирішення актуальних соціальних 
проблем усіх учасників інклюзивної освіти. Кардинальні зміни освітнього простору пов’язані, з одного боку, 
з формуванням доступного середовища, універсальним дизайном інфраструктури, наявністю спеціальних при-
строїв для різних категорій студентів, а з іншого – з формуванням інноваційних структурних і змістовних аспектів 
цілісного педагогічного процесу, оформленням нового «сегмента» інклюзивної освіти за рахунок паралельного 
втілення професійно-освітніх і реабілітаційно-розвивальних технологій. Визначено напрями вдосконалення про-
цесу інклюзії у закладах вищої освіти на основі аналізу досвіду країн Європи. Серед перспективних напрямів 
розвитку інклюзивної вищої освіти насамперед потрібно виділити проведення систематичної роботи із залучення 
студентів із ООП до навчання за різними спеціальностями, популяризацію здобуття вищої освіти особами з ООП, 
грамотну профорієнтаційну роботу зі школярами вразливих категорій.

Ключові слова: інклюзивна освіта, інклюзивне освітнє середовище, особи з особливими освітніми  
потребами, вища освіта, безбар’єрне середовище.

Вступ. Поняття «інклюзія» в Україні вже 
не нове і нині закріпилося у системі освіти. 
Інклюзивна освіта є  педагогічною інновацією 
і водночас вимогою не лише часу, але й одним 
із міжнародних зобов’язань держави внаслідок 
ратифікації Конвенції ООН про права людей 
із інвалідністю. Впровадження інклюзивного 
навчання, безумовно, є позитивною тенденцією 
розвитку української системи освіти, оскільки 
з кожним роком дедалі більша кількість осіб із 
особливими освітніми потребами (ООП) має 
змогу здобувати знання та соціалізуватися. Але 
для того, щоб інклюзивна модель освіти могла 
стати повною реальністю, не досить тільки нор-
мативних або законодавчих реформ, потрібно 
правильно розуміти суть і необхідність інклюзії 
усіма учасниками освітнього процесу і суспіль-
ством загалом. 

Нині державна освітня політика у сфері роз-
витку інклюзії здебільшого орієнтована на акти-
візацію її упровадження у закладах дошкільної 
та загальної середньої освіти. Водночас випус-
кники шкіл із особливими освітніми потре-
бами, бажаючи продовжити навчання, одразу 
стикаються з проблемою вибору закладу вищої 
освіти (ЗВО), оскільки більшість із них не адап-
товані до індивідуальних особливостей таких 
студентів. Нині заходи з розвитку безбар’єрної 
інфраструктури обмежуються встановленням 
пандусів, іноді спеціальних ліфтів. Створення 
інклюзивного освітнього середовища охоплює 
не лише забезпечення доступності до примі-
щень навчального закладу, але й методи і техно-
логії спільного навчання з іншими здобувачами 
освіти із застосуванням особистісно орієнтов-
ного підходу.
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У ЗВО мають бути всі зручності, почина-
ючи з пандусів і поручнів та закінчуючи так-
тильними покажчиками для осіб із порушен-
нями зору для того, щоб студенти з особливими 
освітніми потребами могли користуватись усіма 
ресурсами так само, як інші здобувачі освіти. 
Без постійного фінансування розвиток інклюзії 
неможливий. Потрібно передбачити й механізми 
подальшого навчання і працевлаштування таких 
громадян. Йдеться про рівноправність, ство-
рення можливостей для кожної людини брати 
участь у житті колективу і суспільства загалом. 
Усе суспільство повинно бути пронизане понят-
тям і прийняттям концепції інклюзії.

Аналіз досліджень і публікацій. Інклюзія 
у закладах вищої освіти є предметом наукових 
пошуків низки українських науковців, таких 
як А. Аріщенко, А. Колупаєва, О. Таранченко, 
О. Литвинова, І. Стадницька, І. Малишевська, 
Н. Ашиток та багатьох інших. Вивченню закор-
донного досвіду здійснення інклюзивного 
навчання присвячені праці О. Продіус, Г. Дави-
денка, А. Вербенця, С. Амірідзе, Л. Журавльо-
вої. Однак інклюзивне навчання в більшості 
закладів вищої освіти України лише починає 
впроваджуватися, тому потребує подальшого 
наукового вивчення, а саме шляхів рішення тих 
проблем, які стримують його розвиток. 

Постановка завдання. Метою роботи 
є дослідження головних проблем здійснення 
інклюзивного навчання у закладах вищої освіти 
України та визначення напрямів удосконалення 
процесу інклюзії на основі аналізу досвіду 
країн Європи.

Виклад основного матеріалу. Серед соці-
ально-педагогічних інновацій на сучасному 
етапі розвитку української освіти особливе 
місце посідає інклюзивне навчання. Інклю-
зивна освіта дає змогу молоді з особливими 
освітніми потребами (ООП) утілити свої 
законні права на навчання на всіх рівнях. Про-
цес інклюзивного навчання у ЗВО сприяє задо-
воленню однієї із актуальних потреб студентів 
із ООП – ефективній соціалізації, оскільки від-
бувається формування оптимальних засобів 
і ресурсів для побудови та самоорганізації осо-
бистої, професійної і громадської діяльності. 
У межах організації інклюзивного навчання 
відбувається динамічне й повноцінне напов-
нення основних сфер соціалізації здобувачів 

вищої освіти з ООП: діяльності, спілкування, 
самосвідомості. Здобуття вищої і професійної 
освіти сприяє, з одного боку, підвищенню соці-
альної мобільності й соціально-економічного 
статусу молоді з ООП, а з іншого – повноцін-
ному розвитку і формуванню особистості моло-
дої особи, її соціальній активності, творчому 
потенціалу, баченню кар’єрного розвитку.

У 2009 році  Україна ратифікувала основні 
міжнародні документи у сфері забезпечення 
прав дітей відповідно до світових стандартів 
освіти, соціального захисту й охорони здоров’я. 
Насамперед йдеться про статтю 24 Конвен-
ції ООН про права людей із інвалідністю, 
згідно з якою держави-учасниці мають забез-
печити втілення інклюзивної моделі освіти. 
Важливим кроком у розвитку інклюзивного 
навчання в Україні стало ухвалення у 2017 році 
закону «Про внесення змін до Закону України 
«Про освіту» щодо особливостей доступу осіб 
із особливими освітніми потребами до освіт-
ніх послуг». Після цього того ж року ухвалено 
новий Закон України «Про освіту», що закрі-
пив право осіб із ООП здобувати освіту в усіх 
навчальних закладах незалежно від установ-
лення інвалідності. 

Законодавство України визначає інклюзивне 
навчання як систему освітніх послуг, гаранто-
ваних державою, що базується на принципах 
недискримінації, урахування багатоманітності 
людини, ефективного залучення до освітнього 
процесу всіх його учасників [Закон України 
«Про освіту», 2017]. Для успішної його орга-
нізації потрібно створити інклюзивне освітнє 
середовище, що максимально враховуватиме 
потреби та можливості осіб із ООП.

Як уже зазначалося, нині державна освітня 
політика щодо розвитку інклюзії спрямована 
на її упровадження здебільшого в закладах 
загальної середньої освіти. Зокрема, станом на 
1 січня 2020 року в інклюзивних класах навча-
лося 19 345 учнів із ООП, що в 7 разів більше, 
ніж 5 років тому [Інклюзивне навчання].  Вод-
ночас, за даними Міністерства освіти і науки 
України, у закладах професійної, професійно-
технічної і вищої освіти інклюзивне навчання 
запроваджено тільки 2019-2020 навчального 
року. У зазначений період інклюзивно здобу-
вали освіту 1 312 студентів із ООП [Інклюзивне 
навчання]. За даними Державної служби статис-
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тики України, на початку 2019-2020 навчаль-
ного року у коледжах, технікумах, училищах 
навчалося 3 274 особи з особливими освітніми 
потребами, а в університетах, академіях, інсти-
тутах – 10 714 таких студентів [Вища освіта 
в Україні у 2019 році: статистичний збірник]. 
Отже, впровадження інклюзивної освіти у ЗВО 
знаходиться на недостатньому рівні. Чинне зако-
нодавство України закріплює державні гарантії 
формування доступного освітнього простору, 
однак більшість нормативних документів зали-
шаються принципами. Заклади вищої освіти 
не готові забезпечити студентів із особливими 
потребами необхідними умовами навчання, 
передусім йдеться про створення безбар’єрної 
освітньої інфраструктури, забезпечення пси-
холого-педагогічного та наукового супроводу, 
створення адаптованих навчальних програм. 

Згідно з Порядком організації інклюзивного 
навчання у закладах вищої освіти, затвердже-
ним Кабінетом Міністрів України 10 липня 
2019 року, ЗВО потрібно створити інклю-
зивне освітнє середовище, застосовувати 
в освітньому процесі принципи універсального 
дизайну, забезпечити доступність приміщень, 
використовувати найбільш прийнятні методи 
і способи спілкування, зокрема українську жес-
тову мову, шрифт Брайля із залученням від-
повідних фахівців і педагогічних працівників, 
а також інші умови, без яких неможливе або 
ускладнене освоєння освітніх програм студен-
тами з ООП [Порядок організації інклюзив-
ного навчання у закладах вищої освіти, 2019]. 
Варто зазначити, що в українських ЗВО наявна 
велика диференціація спеціальностей, за 
якими готують фахівців, а також умов, науко-
вої і матеріальної бази, що створює перешкоди 
на шляху розвитку інклюзивної освіти. Водно-
час у Законі України «Про вищу освіту» чітко 
зазначено, що ЗВО мають не просто створити 
умови для втілення права на освіту особами 
з ООП, а забезпечити їм умови для здобуття 
якісної вищої освіти [Закон України «Про вищу 
освіту», 2014].

Однією з головних умов навчання осіб із 
ООП є створення безбар’єрного середовища 
та відповідне технічне оснащення. Для цього 
призначені спеціальне обладнання і засоби, 
що забезпечують доступ до аудиторій і вільне 
переміщення територією закладу освіти. До 

них належать перила, поручні, пандуси, схо-
дові підйомники, автоматичні розсувні двері, 
спеціалізоване обладнання для санітарних 
кімнат, адаптовані для студентів із ООП спе-
ціальні меблі для навчальних приміщень. Для 
студентів, які мають порушення слуху або зору, 
передбачена низка технічних пристроїв, які 
полегшують освітній процес. Але можливості 
придбання і застосування технічних засобів 
для здобувачів освіти з особливими потребами 
перешкоджає недостатнє фінансування інклю-
зивної освіти у ЗВО. 

Особливої уваги під час упровадження 
інклюзії потребує врахування психологічних 
особливостей студентів із ООП та бар’єри, що 
виникають за спільного навчання. Після вступу 
до вишу для таких здобувачів освіти дуже важ-
ливим є процес адаптації, що може тривати 
у різних формах: залучення до культурних про-
грам та екскурсій, створення клубів для спіл-
кування студентів із особливими освітніми 
потребами. Однак ці заходи не набули поши-
рення частково через невеликий контингент 
таких студентів і частково через те, що вони 
не хочуть виділятись і воліють без нагальної 
потреби не поширювати інформацію про свій 
стан здоров’я. Вступивши до вишу, студент із 
ООП повинен самостійно звикнути до нових 
умов, навантаження, колективу, викладачів, 
адже у більшості ЗВО поки що немає такої 
опіки та уваги. Варто наголосити, що нині спе-
ціальні умови для адаптації студентів із ООП 
не створені, вони змушені самі долати бар’єри 
і звикати до освітнього середовища. Крім 
того, не отримала широкого розвитку просвіт-
ницька робота зі студентами з питань спільного 
навчання і надання підтримки однокурсникам 
із особливими потребами. Соціальна реклама 
інклюзивної освіти допомагає проілюструвати 
її основні принципи, але вона суттєво не впли-
ває на суспільні відносини.

Важливим компонентом освітнього серед-
овища є взаємини всередині студентського 
колективу. Сприйняття осіб із ООП неодноз-
начне у різних групах, що залежить від куль-
тури колективу, зрілості студентів, ставлення 
викладачів, проведення просвітницької роботи, 
спрямованої на формування лояльного сприй-
няття осіб із вадами здоров’я і толерантного 
ставлення до них.
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Інклюзивне навчання у закладах вищої освіти 
на сучасному етапі має таку низку протиріч:

1)	 між необхідністю формування толерант-
ного соціокультурного середовища, засно-
ваного на визнанні рівних прав осіб із ООП, 
розумінні, прийнятті та повазі їх відмінностей, 
та дефіцитом системної соціально-техноло-
гічної діяльності з утвердження інклюзивної 
освіти, популяризації принципів і механізмів 
соціальної інклюзії;

2)	 між наданням можливості навчання 
у ЗВО особам із ООП та відсутністю необхід-
ної системи соціальної допомоги і підтримки 
на різних етапах опанування професією: як під 
час вступних випробувань, навчальної, науко-
вої, виховної діяльності, так і на етапі працев-
лаштування;

3)	 між переважанням форм групової роботи 
у ЗВО та необхідністю особистісно орієнтова-
ного навчання осіб із ООП;

4)	 між необхідністю здійснення інклюзив-
ної освіти студентів із ООП та недостатніми 
компетенціями науково-педагогічних працівни-
ків, їхньої якісної психолого-педагогічної під-
готовки задля продуктивної соціально-педаго-
гічної взаємодії в умовах, що змінилися;

5)	 між необхідністю створення спеціаль-
них умов для інклюзивної освіти та обмежен-
ням ресурсів для вирішення низки таких акту-
альних проблем, як підвищення кваліфікації 
науково-педагогічних працівників для роботи 
в інклюзивних групах; залучення до роботи 
реабілітологів, психологів, сурдоперекладачів; 
розроблення реабілітаційно-розвивальних тех-
нологій; створення спеціального навчально-
реабілітаційного підрозділу або групи пси-
холого-педагогічного супроводу; закупівля 
спеціальних технічних засобів і програмного 
забезпечення; адаптація навчально-методичних 
матеріалів тощо.

Системний характер змін передбачає 
реструктуризацію освітнього простору ЗВО 
відповідно до індивідуальних можливос-
тей молоді з ООП. Ця структурна трансфор-
мація навчання передбачає довгостроковий, 
поетапний і дороговартісний процес із метою 
вирішення актуальних соціальних проблем 
усіх учасників інклюзивної освіти: студен-
тів із ООП, науково-педагогічного колективу, 
студентства, сім’ї студента з ООП. Карди-

нальні зміни освітнього простору стосуються, 
з одного боку, формування доступного середо-
вища, універсального дизайну інфраструктури, 
наявності спеціальних пристроїв для різних 
категорій студентів, а з іншого – формування 
інноваційних структурних і змістовних аспек-
тів цілісного педагогічного процесу, оформ-
лення нового «сегмента» інклюзивної освіти 
за рахунок паралельного втілення професійно-
освітніх і реабілітаційно-розвивальних техно-
логій. Реабілітаційно-розвивальний простір 
ЗВО в умовах інклюзії – це взаємозв’язок освіт-
нього, наукового, професійного, трудового, 
культурного, соціального, фізкультурно-оздо-
ровчого середовища, де навчаються, живуть, 
спілкуються, творять, працюють, відпочивають 
різні суб’єкти освітнього процесу.

Викладачі і працівники закладів вищої освіти 
повинні надавати підтримку і допомогу осо-
бам із ООП. Однак наразі викладачі не мають 
повністю сформованих компетенцій для роботи 
з такими категоріями студентів. Нині навчання 
у групі студента з інвалідністю є окремим випад-
ком і викладачеві доводиться підлаштовуватися 
під освітні потреби здобувача освіти. Завдяки 
впровадженню підвищення кваліфікації нау-
ково-педагогічних працівників для роботи зі сту-
дентами з ООП викладачі зможуть надати якісну 
освітню послугу, пояснити навчальний матеріал 
і встановити контакт зі студентом.

У багатьох українських університетах 
активно ведеться робота із забезпечення умов 
для інклюзивного навчання студентів із ООП, 
зокрема осіб із інвалідністю. Одним із лідерів 
у здійсненні інклюзивного навчання є Відкри-
тий міжнародний університет розвитку людини 
«Україна» – заклад вищої освіти IV рівня акре-
дитації інтегрованого типу [А. Аріщенко, 2018 : 
с. 381-389]. Запорукою успішного навчання сту-
дентів із ООП є організація супроводу, який 
в університеті здійснюється за  такими напря-
мами: соціальний, технічний, психологіч-
ний, педагогічний, фізкультурно-спортивний, 
медико-реабілітаційний, професійна адапта-
ція та реабілітація. Супровід розпочинається 
з моменту, коли абітурієнт із ООП звернувся до 
вишу, та охоплює стадії підготовки до вступу, 
самого вступу і протягом усього періоду 
навчання у ЗВО, а також передбачає налагодже-
ний зв’язок із випускниками. 
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Закордонні дослідження, матеріали між-
народних конференцій, наукових оглядів, нор-
мативні та методичні документи переконливо 
доводять, що в розвинутих країнах накопичено 
великий досвід створення рівних умов для здо-
буття особами з ООП якісної освіти і їх соціаль-
ної інклюзії. Інтенсивно здійснюється пошук 
нових моделей інклюзивної освіти, зокрема 
спрямованих на розвиток інноваційних підхо-
дів до організації навчання осіб із інвалідністю.

Так, у Німеччині, згідно з законодавством, 
здобувачів вищої освіти з інвалідністю забез-
печують спеціальними технічними пристро-
ями, необхідними для повсякденного життя, 
їм надають соціальну та медичну підтримку, 
а також послуги державних соціальних служб. 
Батьки таких студентів оплачують витрати 
частково і лише в тому випадку, коли їх доходи 
значно перевищують розмір середнього заро-
бітку. Кожен студент із особливими освітніми 
потребами має право на вибір навчального 
закладу; він забезпечений психолого-педагогіч-
ним супроводом і залучений до освітнього про-
цесу незалежно від ступеня складності захво-
рювання [Продіус О. І., 2019, С. 86-93].

Успішною є практика залучення студентів 
із ООП в освітній процес у Великобританії, де, 
зокрема, зосереджено увагу на адресній мате-
ріальній підтримці [Інклюзивна освіта у вузах 
Європи: прогрес і проблеми]. Ще з 1993 року 
введено матеріальну допомогу для здобувачів 
вищої освіти з інвалідністю. Вона складається 
з виплат на обладнання, засоби для отримання 
немедичної допомоги та загальної надбавки. 
У штатному розкладі Лондонського універси-
тету є не тільки посади тьютора і персонального 
асистента, але і функціонує спеціальний відділ, 
що розглядає заяви про навчання студентів із 
ООП, здійснює зворотний зв’язок, надає різно-
манітну допомогу.

В Університеті Масарика (Чехія) абітурієнту 
з ООП досить повідомити про свої потреби 
і підтвердити їх довідками, щоб під нього адап-
тували іспити [Чеський Університет Масарика: 
Як зробити навчання доступним для всіх]. Сту-
дент має право на те, щоб усі навчальні матері-
али були для нього у доступній формі. Водно-
час є три варіанти допомоги. Стандартні лекції 
і семінари переводять у зручну для здобувача 
освіти форму. Функціонує допоміжне навчання, 

тобто заздалегідь розроблена універсальна про-
грама, завдяки якій студенти здобувають додат-
кові навички і знання (наприклад, жестова мова 
або шрифт Брайля). Крім того, пропонуються 
додаткові індивідуальні та практично орієнто-
вані консультації, під час яких викладачі вра-
ховують конкретні потреби кожного студента 
[Чеський Університет Масарика: Як зробити 
навчання доступним для всіх]. 

Державна політика з розвитку інклюзивної 
освіти у вищій школі має бути спрямована не 
тільки на мотивацію осіб із ООП до здобуття 
освітнього ступеня, але і враховувати фак-
тори соціуму та їхній вплив на розвиток вищої 
освіти загалом. Зокрема, заклади вищої освіти, 
що розвивають інклюзивний простір, отриму-
ють студентів, які мають велику мотивацію до 
професійного навчання, потенційні можливості 
і здібності яких нерідко перевищують рівень 
середньостатистичного студента. У підсумку 
держава отримує не просто дипломованого 
фахівця, а передусім мотивованого професіо-
нала. Розвиток інклюзивного середовища стає 
конкурентною перевагою вишу, адже при-
вертає увагу більшості студентів, зокрема під 
час вступу на спеціальності, що мають малий 
попит серед абітурієнтів.

Отже, інклюзивна освіта має широкий соці-
альний аспект, адже не тільки вища школа має 
бути інклюзивною, але і суспільство загалом. 
В Україні інклюзивне навчання як одна з осно-
вних форм здійснення права на освіту для осіб із 
особливими потребами має стати повноцінною 
системою, яка містить усі ключові компоненти 
з визначеними нормами фінансування, механіз-
мами забезпечення спеціальних умов і принци-
пами адаптації до навчального простору.

Висновки. Підбиваючи підсумки роботи, 
можна сказати, що інклюзивна освіта у ЗВО 
нині – це не тільки інноваційний процес, який 
дозволяє здійснювати навчання і виховання осіб 
із різними потребами, але і вектор, що потужно 
впливає на розвиток усієї системи освіти, 
забезпечуючи її гуманізацію. Проте інклюзивна 
практика у закладах вищої освіти України 
багато в чому експериментальна і супроводжу-
ється чималими проблемами. Навчання осіб із 
особливими освітніми потребами ускладнене 
не досить розвиненою інфраструктурою, фізич-
ною недоступністю ЗВО, зокрема проблемним 
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є питання пересування від місця проживання 
до навчального закладу. 

Однією з головних умов ефективності 
інклюзивної вищої освіти є забезпечення в уні-
верситетах грамотної системи психолого-педа-
гогічного супроводу студентів із ООП на всіх 
етапах здобуття ними освіти. Вона передбачає 
втілення таких напрямів, як робота із соці-
альним оточенням студента; освітній простір, 
до якого він залучається; адаптація до вишу 
і майбутньої професії. Працівникам і студентам 

закладу потрібно чітко усвідомлювати соці-
альну значущість інклюзивної освіти, демон-
струвати готовність брати активну участь у її 
впровадженні.

Серед перспективних напрямів розвитку інклю-
зивної вищої освіти насамперед потрібно виділити 
проведення систематичної роботи із залучення 
студентів із ООП до навчання за різними спеці-
альностями, популяризацію здобуття вищої освіти 
особами з ООП, грамотну профорієнтаційну 
роботу зі школярами вразливих категорій.
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INCLUSIVE EDUCATION IN HIGHER SCHOOL: CHALLENGES AND PERSPECTIVES

The article analyzes the main challenges facing higher education institutions in the process of realization of inclusive 
education. The implementation of inclusive education is definitely the progressive trend in the development of the Ukrainian 
education, as the number of people with special educational needs, able to gain knowledge and socialize, is increasing 
every year. Legal and regulatory framework for education of people with special educational needs has been highlighted. 
Through regulatory and legislative reforms, an inclusive model of education is becoming increasingly feasible, provided 
that the essence and necessity of inclusion are properly understood by all actors in the educational process and by society 
in general. The key aspects of organization of inclusive educational environment, vocational training of teachers to work in 
newly created conditions, psychological-pedagogical basis of inclusive education and socio-cultural adaptation of students 
have been investigated. The systemic nature of changes envisages the restructuring of the educational space of higher 
education institutions in accordance with the individual possibilities of young people with special educational needs. This 
structural transformation of education implies a long-term, step-by-step and costly process to solve actual social problems 
of all participants in inclusive education. Fundamental changes in the educational space are related to creation of the accessible 
environment, universal design of the infrastructure, availability of special devices for different categories of students, on 
the one hand, and to the formation of innovative structural and informative aspects of the holistic pedagogical process, 
shaping of a new «segment» of inclusive education due to parallel realization of vocational-educational and rehabilitative-
developing technologies, on the other hand. Priorities for improving the process of inclusion in higher education institutions 
have been determined on the basis of the analysis of European countries’ experience. Realization of the systemic work 
through engagement of students with special educational needs in training by various specialties, promotion of higher 
education among students with special educational needs, savvy career guidance counseling with vulnerable school children 
should initially be emphasized as the advanced directions regarding the development of inclusive higher education. 

Key words: inclusive education, inclusive educational environment, people with special educational needs, higher 
education, barrier-free environment.
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РЕАЛИЗАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ УЧАЩИХСЯ  
ЭЛЕМЕНТАМ КОМБИНАТОРИКИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Статья посвящена проблеме реализации обучения учащихся элементам комбинаторики в начальных классах. 
Целью статьи является выявление и обоснование приемов решений комбинаторных задач в начальном курсе мате-
матики. На основе анализа учебной программы (курикулума) и учебников по математике рассмотрены различные 
подходы ко внедрению в практику начальной школы линии содержания «Статистика и вероятность». Решение уча-
щимися комбинаторных задач в начальных классах способствует приобретению ими определенных математических 
навыков и знаний, а также подготовит их к работе над задачами с элементами статистики и теории вероятностей.

В статье дана характеристика комбинаторных задач и рассмотрены различные методы их решений. Выявле-
но что, при их решении в начальных классах преимущественно используются два метода: отбор множеств и их 
упорядочение. Решение задач по выбору подмножеств из заданного множества объектов, подсчет выбираемых 
подмножеств и их упорядочение может осуществляться при изучении многих тем начального курса математи-
ки. В статье приведены примеры решений комбинаторных задач методом перебора и составления таблиц. Так-
же показана важность в начальных классах решений геометрических задач комбинаторного характера. Решение 
комбинаторных задач методом перебора развивает умственную активность учащихся, а также способствует фор-
мированию навыков комбинировать, определяющих развитие комбинаторного мышления. Выявленные приемы 
обучения решению задач комбинаторного характера могут быть полезны в работе учителей начальных классов. 
Включение задач с элементами комбинаторики в начальный курс математики оказывает положительное влияние 
на развитие логического мышления младших школьников, а также играет важную роль в подготовке к изучению 
основных комбинаторных понятий и формул в старших классах.

Ключевые слова: начальный курс математики, комбинаторные задачи, учащиеся начальных классов, отбор 
множеств, упорядочение множеств, метод перебора, составление таблиц.

Постановка проблемы. В настоящее время 
в общеобразовательных школах Азербайджана 
в учебную программу (курикулум) по матема-
тике включена линия содержания под названием 
«Статистика и вероятность» [Учебная программа 
2013]. Данная линия ориентирована на развитие 
у учащихся умений работать со статистическими 
данными, решать комбинаторные и вероятност-
ные задачи. Внедрение элементов комбинаторики 
и теории вероятности в курс математики средней 
школы в виде одной из линий содержания учеб-
ной программы влечет за собой необходимость 
в начальной школе пропедевтической работы.

Известно, что решение задач является одним 
из наиболее важных средств развития мысли-
тельной деятельности младших школьников. 

Для повышения активности учащихся на уро-
ках математики применяются не только тексто-
вые, но и логические и комбинаторные задачи. 
Эти задачи требуют от ученика умения интегри-
ровать знания не только из разных дисциплин, 
но и из окружающего мира. Решение подобных 
задач также способствует формированию у уча-
щихся умений и навыков, необходимых чело-
веку в повседневной жизни. Особенно важным 
для современного ученика является способ-
ность осуществлять поиск различных необхо-
димых комбинаций из множества объектов.

Изложение основного материала. Воз-
можности обучения математическим зна-
ниям в младших классах. В младших классах 
ученики чаще всего имеют дело с множествами, 
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состоящими из дискретных элементов. Таким 
образом возникает мысль о естественном вве-
дении в начальный курс математики системы 
комбинаторных задач с целью расширения 
представлений учащихся о возможностях мате-
матики, о сфере её применимости [Белокурова 
1993 : 9].

Решение учащимися комбинаторных задач 
в начальных классах способствует приобрете-
нию ими определенных комбинаторных навы-
ков и знаний, а также готовит их к работе над 
задачами с элементами статистики и теории 
вероятностей.

Стиль математического мышления начинает 
складываться с началом изучения системати-
ческого курса математики в начальной школе. 
Отсутствие специальной пропедевтической 
работы по отношению к вероятностно-стати-
стическим и связанным с ними комбинаторным 
понятиям и способам действий ограничивает 
возможности выработки соответствующих 
типов мышления, обедняет представления о 
мире, создает трудности при освоении соот-
ветствующего материала в основной школе, 
в понимании общественных, экономических 
и других процессов современной жизни. Поэ-
тому пропедевтика вероятностных, статисти-
ческих и связанных с ними информационных 
и комбинаторных понятий в начальной школе 
чрезвычайно важна [Царева 2010 : 31].

Процесс решения комбинаторно-вероят-
ностных задач должен носить продуктивный 
характер, который, исходя из психологических 
особенностей младших школьников, опреде-
ляется соблюдением баланса между логикой 
и интуицией, словом и наглядным образом, 
осознанным и подсознательным, догадкой 
и рассуждением. В процесс выполнения зада-
ний включается и репродуктивная вычисли-
тельная деятельность, однако и она сопровожда-
ется выявлением определенных зависимостей, 
связей и закономерностей. Для этого в зада-
ниях специально подбираются математические 
выражения и высказывания, при анализе кото-
рых ученики используют математические поня-
тия и свойства, приемы умственных действий 
[Власова 2012 : 74].

В психолого-педагогической литературе 
показаны различные подходы к решению ком-
бинаторных задач в начальных классах.

Б. М. Теплов [Теплов 1981] отмечает, что 
методика обучения младших школьников реше-
нию комбинаторных задач строится с учетом 
психологических особенностей детей данного 
возраста и направлена на развитие их мышле-
ния. Способы действия не даются учащимся 
в готовом виде, но дети сами приходят к их 
«открытию», накапливая собственный опыт 
решения конкретных задач. Рассмотрение раз-
нообразных комбинаторных задач и различных 
возможностей осуществления их решения (раз-
ный ход рассуждений, способы обозначения 
объектов) не формирует у учащихся ненужных 
стереотипов, а обеспечивает ученику выбор 
путей и средств решения в соответствии со сво-
ими индивидуальными особенностями.

А. М. Кондрашов и Д. А. Пунтус уделяют 
внимание роли учителя начальных классов 
при решении комбинаторных задач. Они счи-
тают, что учителю начальных классов необхо-
димы определенные умения и навыки решения 
комбинаторных задач. Решение задач, связан-
ных с перебором вариантов, требует предвари-
тельного анализа комбинаторных вычислений 
и учета необходимых затрат. Трудности, возни-
кающие при решении комбинаторных задач, не 
связаны с запоминанием и использованием фор-
мул и методов комбинаторики. Они возникают 
в процессе определения вида комбинаторной 
конфигурации [Кондрашов, Пунтус 2015 : 51].

Н. Г. Александрова в своем исследовании 
излагает определение комбинаторных задач. 
Комбинаторные задачи  – это задачи, требую-
щие осуществления перебора всех возможных 
вариантов или подсчета их числа.

Задачи по сложности осуществления пере-
бора делятся на три группы:

–	 задачи, в которых нужно произвести пол-
ный перебор всех возможных вариантов;

–	 задачи, в которых использовать приём 
полного перебора не целесообразно и нужно 
сразу исключить некоторые варианты, не рас-
сматривая их (то есть осуществить  сокращён-
ный перебор);

–	 задачи, в которых операция перебора про-
изводится несколько раз и по отношению к раз-
ного рода объектам [Александрова].

Комбинаторные задачи, предлагаемые 
в начальных классах, как правило, имеют 
практическую направленность и основаны на 
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реальном сюжете. Это вызвано в первую оче-
редь психологическими особенностями млад-
ших школьников, их еще не развитыми способ-
ностями к абстрактному мышлению. Решение 
таких задач дает возможность расширить зна-
ния учащихся о самой задаче, о методах реше-
ния задач [Воробьева 2015 : 72].

При решении комбинаторных задачах пре-
имущественно используются два метода: отбор 
множеств и упорядочение множеств. Решение 
задач по выбору подмножеств из заданного 
множества объектов, подсчет выбираемых под-
множеств и их упорядочение может осущест-
вляться при изучении многих тем начального 
курса математики.

Работа, проводимая в этом направлении, 
должна достичь двух основных целей:

1)	 составление различных наборов из эле-
ментов рассматриваемого множества;

2)	 подсчет числа наборов или подмножеств, 
удовлетворяющих определенным условиям, 
или числа упорядочений множеств.

Методика обучения решению комбинатор-
ных задач соответствует методическому под-
ходу к формированию у младших школьников 
математических понятий, который связан с уста-
новлением соответствия между различными 
моделями. Возможность такого соответствия 
определяется способами решения комбинатор-
ных задач, поскольку способ перебора (хао-
тичного и системного) позволяет детям решать 
комбинаторные задачи, опираясь на имею-
щийся у них опыт, на предметно-действенное 
и наглядно-образное мышление [Виноградова].

Особенностью многих комбинаторных задач 
является то, что очень часто в них требуется 
найти лишь число решений, однако нередко 
требуется найти все комбинации, удовлетво-
ряющие поставленным условиям, или хотя бы 
одну из них, как это имеет место, например, 
при составлении расписания уроков. Поэтому 
в систему комбинаторных упражнений также 
включены задачи на составление комбинатор-
ных соединений. Операция составления ком-
бинаторных соединений часто не менее важна, 
чем их подсчет. Она служит хорошей подго-
товкой к изучению основных комбинаторных 
понятий и формул в старших классах.

Комбинаторные задачи, включенные 
в начальный курс математики, обладают рядом 

ценных качеств, которые полезны в образова-
тельном процессе:

1)	 на комбинаторных моделях четко про-
слеживаются этапы использования математики 
в решении практических задач;

2)	 комбинаторные модели взяты из жизни;
3)	 наш мир построен на вероятности, нам 

часто приходится сталкиваться с ситуациями, 
разрешить которые жестко детерминированным 
способом невозможно [Воробьева 2015 : 73].

При выполнении упражнений комбина-
торного характера следует сопоставлять их 
с результатами обучения линий содержания. 
Важно, чтобы при решении задач учащиеся 
могли без затруднений составлять и пере-
считывать требуемые комбинации элементов. 
В начальном курсе математики комбинаторные 
упражнения в основном решаются методом 
перебора.

Приведем примеры нескольких упражнений.
1.	 Запишите всевозможные двузначные 

числа, используя цифры 1, 2, 3, 4 (II класс).
2.	 Запишите числа, которые можно полу-

чить попарно, складывая следующие числа: 5, 
3, 9, 7 (I класс).

3.	 Даны числа 12, 48, 34. Запишите в виде 
числового выражения: произведение каждых 
двух чисел на третье (IV класс).

4.	 Составьте трехзначные числа, в записи 
которых используются цифры 3, 5, 7 (III класс).

5.	 Выбирая попарно числа 2, 3, 4, 5, 6, 8, 
составьте из них дроби (IV класс).

6.	 Даны числа 12, 48, 34, 25, 49, 54. Выбе-
рите числа кратные 2-м и 3-м (III класс).

В процессе выполнения такого рода зада-
ний, комбинируя элементы множества цифр 
числа, младшие школьники повторяют устную 
и письменную нумерацию, работают над раз-
рядным составом чисел, обращают внимание 
на поместное значение цифр, различение поня-
тий «число» и «цифра» [Проценко 2014 : 864].

На основе анализа учебников по математике 
для начальных классов стало известно, что 
комбинаторные задачи в той или иной степени 
включены в учебную программу. Определен-
ной системы расположения комбинаторных 
задач в учебниках не наблюдается, они пред-
ставлены как задачи повышенной трудности. 
В учебниках начальных классов показано 
небольшое количество задач комбинаторного 
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характера, решаемых методом перебора. Рас-
смотрим некоторые из них.

Задача 1. Али, Лейла и Иса на празднике будут 
читать стихи. Во скольких различных вариан-
тах можно организовать последовательность их 
выхода на сцену? Составьте список этих вариан-
тов [Гахраманова, Аскерова 2018 : 31].

Решение: Обозначим Али буквой А, Лейлу – 
Л, Ису – И. Допустим Али 1-м выйдет на сцену, 
Лейла – 2-ой, Иса – 3-м. Этот случай отметим 
как АЛИ. Пусть Али опять будет 1-м. Однако 
допустим Иса выйдет – 2-м, Лейла – 3-й. Этот 
случай отметим как АИЛ. Для случая, когда 
Лейла будет 1-я, расстановки будут такими: 
ЛАИ, ЛИА. Для случая, когда Иса будет 1-м, 
расстановки будут такими: ИАЛ, ИЛА.

Список возможных вариантов: АЛИ, АИЛ, 
ЛАИ, ЛИА, ИАЛ, ИЛА.

Самым удобным методом решений задач 
комбинаторного характера является составле-
ние таблиц. Использование таблиц для pешений 
комбинаторных задач позволяет расположить 
данные наглядно, за счёт чего облегчается их 
анализ, вскрываются те или иные характерные 
особенности изучаемых объектов.

Покажем возможности составления таблицы 
на примере решения конкретной комбинатор-
ной задачи.

Задача 2. В компьютерной игре Насиб может 
выбрать мотоцикл, поезд и автомобиль. Эти 
виды транспорта могут быть белого, синего, 
чёрного и жёлтого цвета. Составьте список 
всех возможных вариантов выбора [Гахрама-
нова, Аскерова, Гурбанова 2018 : 149].

При решении данной задачи учащиеся ана-
лизируют текст задачи, моделируют ее данные 
в виде таблицы, определяя при этом количество 
строк и столбцов.

Цвета
Вид
транспорта

Белый Синий Черный Желтый

Мотоцикл БМ СМ ЧМ ЖМ
Поезд БП СП ЧП ЖП

Автомобиль БА СА ЧА ЖА

Рассмотрим ещё одну задачу.
Задача 3. Башир, Севиндж, Рашид и Махир 

выбрали один из следующих видов спорта: фут-
бол, баскетбол, волейбол или гандбол. Никто 
из них не сделал одинаковый выбор. Севиндж 
не выбрала ни футбол, ни волейбол. Рашид 

не любит волейбол. Башир выбрал баскетбол. 
Определите, какой вид спорта выбрал каждый 
из детей [Гахраманова, Аскерова 2019 : 30].

Решим задачу по логическому выбору 
и составим таблицу.

Решение. Известно, что Башир выбрал 
баскетбол. По условию задачи никто из детей 
не сделал одинаковый выбор. Если Севиндж 
не выбрала ни футбол, ни волейбол, следова-
тельно, она выберет гандбол. Известно, что 
Рашид не любит волейбол, тогда он, в отли-
чие от других, выберет футбол. В итоге Махир 
выберет волейбол.

Имена

Вид спорта
Башир Севиндж Рашид Махир

Футбол
Волейбол
Баскетбол
Гандбол

Выполнение данных упражнений способ-
ствуют формированию у учащихся навыков 
моделирования комбинаторных задач с помо-
щью таблицы, что благоприятно влияет на раз-
витие наглядно-действенного мышления.

При выработке у учащихся навыков ком-
бинирования следует использовать также гео-
метрический материал. В работе с учащимися 
начальных классов можно условно выделить 
следующие этапы формирования комбинатор-
ных навыков на геометрическом материале:

1.	 В работе учащихся с готовыми рисун-
ками, по которым требуется из заданного мно-
жества геометрических объектов выбрать под-
множества, удовлетворяющие определенным 
условиям.

2.	 Выполнение чертежей самими учащи-
мися с записью выбираемых подмножеств, 
с подсчетом их количества.

При выполнении упражнений необходимо 
заранее приготовить чертежи, которые могут 
быть неоднократно использованы. При демон-
страции материала важно использовать совре-
менные информационные технологии.

В учебниках по математике для начальных 
классов представлены комбинаторные задачи 
с элементами геометрии. Однако таких задач 
в них все же недостаточно. Мы предлагаем 
упражнения, которые могут быть полезны 
в работе учителей начальных классов.
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1.	 Покажите на рис. 1 три отрезка. 

• • • 

Рис. 1. 

1. На прямой отмечены две точки (рис. 2). Сколько лучей образовалось на 

этой прямой? 

 

• • 

Рис. 2. 

 

2. Запишите углы, меньшие прямого угла, которые изображены на рис. 3. 

 

 

 

Рис. 3. 

 

3. Сколько треугольников и четырехугольников в фигуре, изображенной на 

рис. 4? 
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Предлагаемые комбинаторные задачи обладают 
некоторыми отличительными особенностями:

1)	 в связи с рассмотрением новых геометри-
ческих понятий увеличивается разнообразие 
задач по содержанию;

2)	 в задачах рассматриваются наборы эле-
ментов нескольких множеств.

Отработка умения решать комбинаторные 
задачи логически завершает процесс форми-
рования навыка решения комбинаторных задач 
в процессе овладения школьниками содержа-
нием начального курса математики. На этапе 
отработки умений школьникам предлагается 
решать комбинаторные задачи разными спосо-
бами, тем самым, с одной стороны, закрепляя 
умение решать такие задачи с помощью раз-
личных приемов деятельности, с другой – осу-
ществляя действие самоконтроля, являющееся 
необходимым компонентом учебной деятель-
ности [15].

Выводы. Исследование доказало, что вклю-
чение задач с элементами комбинаторики 
в начальный курс математики оказывает положи-
тельное влияние на развитие логического мыш-
ления младших школьников. Обучение младших 
школьников решению комбинаторных задач 
является весьма важным не только для активи-
зации познавательной деятельности, но и для 
формирования навыков комбинировать, опреде-
ляющих развитие комбинаторного мышления. 
Присутствие в задачах элемента догадки, сооб-
разительности, умения подметить закономер-
ности – это основные особенности комбинатор-
ных упражнений, реализация которых позволит 
решить в практике проблемы пропедевтического 
обучения теории вероятностей.
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РЕАЛІЗАЦІЯ НАВЧАННЯ УЧНІВ ЕЛЕМЕНТІВ КОМБІНАТОРИКИ 
У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Статтю присвячено проблемі реалізації навчання учнів елементів комбінаторики у початкових класах. Метою 
статті є виявлення й обґрунтування прийомів рішень комбінаторних задач у початковому курсі математики.  
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На основі аналізу навчальної програми (курікулум) і підручників із математики розглянуто різні підходи до впро-
вадження у практику початкової школи лінії змісту «Статистика і ймовірність». Рішення учнями комбінаторних 
задач у початкових класах сприяє набуттю ними певних математичних навичок і знань, а також підготує їх до 
роботи над завданнями з елементами статистики та теорії ймовірностей.

У статті дано характеристику комбінаторних задач і розглянуто різні методи їх розв’язання. Виявлено, що під 
час їх вирішення у початкових класах переважно використовуються два методи: відбір множин і їх впорядкування. 
Рішення задач по вибору підмножин із заданої множини об’єктів, підрахунок обираних підмножин і їх упорядкуван-
ня може здійснюватися у процесі вивчення багатьох тем початкового курсу математики. У статті наведено приклади 
рішень комбінаторних задач методом перебору і складання таблиць. Також показано важливість у початкових класах 
рішень геометричних задач комбінаторного характеру. Виявлено, що рішення комбінаторних задач методом перебо-
ру розвиває розумову активність учнів, а також сприяє формуванню навичок комбінувати, які визначають розвиток 
комбінаторного мислення. Виявлені прийоми навчання рішенню завдань комбинаторного характеру можуть бути 
корисні у роботі вчителів початкових класів. Включення завдань з елементами комбінаторики у початковий курс 
математики позитивно впливає на розвиток логічного мислення молодших школярів, а також відіграє важливу роль 
у підготовці до вивчення основних комбінаторних понять і формул у старших класах.

Ключові слова: початковий курс математики, комбінаторні задачі, учні початкових класів, відбір множин, 
впорядкування множин, метод перебору, складання таблиць.

BINNATOVA SHALALA BAHLUL
Doctor of Philosophy in Pedagogy,
Senior Lecturer at the Department of Pedagogy and Methodology of Primary Education,
Ganja State University,
Ganja, Azerbaijan
E-mail: azerin2@mail.ru 
https://orcid.org/0000-0001-6726-8552

IMPLEMENTATION OF TEACHING STUDENTS 
IN THE ELEMENTS OF COMBINATORICS IN PRIMARY SCHOOL

The article is devoted to the problem of teaching students the elements of combinatorics in primary grades. The 
purpose of the article is to identify and substantiate the methods of solving combinatorial problems in the elementary 
course of mathematics. Based on the analysis of the curriculum (curriculum) and textbooks on mathematics, various 
approaches to the introduction of the content line "Statistics and Probability" into the practice of elementary school 
are considered. The solution of combinatorial problems by students in primary grades contributes to their acquisition 
of certain mathematical skills and knowledge, and also prepares them for work on problems with elements of statistics 
and probability theory. The article describes the characteristics of combinatorial problems and discusses various 
methods for their solution. It was revealed that, when solving them in primary school, two methods are mainly used: 
the selection of sets and their ordering. The solution of problems on the choice of subsets from a given set of objects, 
the calculation of the selected subsets and their ordering can be carried out in the study of many topics of the initial course 
of mathematics. The article provides examples of solutions to combinatorial problems by enumerating and compiling 
tables. The importance of solving geometric problems of a combinatorial nature in the elementary grades is also shown. It 
was revealed that solving combinatorial problems by the method of enumeration develops the mental activity of students, 
and also contributes to the formation of combining skills, which determine the development of combinatorial thinking. The 
revealed methods of teaching the solution of combinatorial problems can be useful in the work of primary school teachers. 
The inclusion of problems with elements of combinatorics in the elementary course of mathematics has a positive effect 
on the development of logical thinking in junior schoolchildren, and also plays an important role in preparing for the study 
of basic combinatorial concepts and formulas in high school.

Key words: elementary course of mathematics, combinatorial problems, primary school students, selection of sets, 
ordering of sets, enumeration method, compilation of tables.
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ТЕКСТОВОЇ ОСНОВИ 
МАЛИХ ЖАНРІВ ФОЛЬКЛОРУ ПІД ЧАС ФОРМУВАННЯ МОВНО-МОВЛЕННЄВИХ 

УМІНЬ І НАВИЧОК ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

У статті акцентовано на тому, що формування компетентності вільного володіння державною мовою залежить 
від рівня розвитку видів мовленнєвої діяльності й осмисленого ставлення до мовних понять і явищ.

Визначено, що вивчення мови молодшими школярами як цілісного явища вимагає комплексного підходу до 
вивчення слова (з фонетичного, орфоепічного, лексичного, морфологічного, словотворчого, синтаксичного, сти-
лістичного, орфографічного боку) через комплексний аналіз тексту.

Зазначено, що ефективність засвоєння молодшими школярами більшості лінгвістичних понять залежить від 
вдало підібраної текстової основи, аналіз змісту якої пробуджує пізнавальний інтерес учнів, сприяє прояву пози-
тивних емоцій. Наведено приклади таких текстових основ, як-от: скоромовки, чистомовки, закликанки, лічилки, 
приказки, прислів’я, загадки. Окреслено ознаки, що надають перевагу текстам малих жанрів фольклору, зокрема 
лаконічність, невеликий обсяг, легкість для запам’ятовування школярами, емоційну насиченість.

Розглянуто прийоми використання текстів малих жанрів фольклору у процесі засвоєння мовних понять і явищ 
молодшими школярами й доведено ефективність застосування малих жанрів фольклору у розвитку мовленнєво-
творчих умінь і навичок та збагаченні емоційно-чуттєвого досвіду.

Визначено, що загадки, прислів’я, скоромовки вносять до освітнього процесу елементи гри, що психологіч-
но виправдано у навчанні дітей початкової ланки. Робота над скоромовками, чистомовками, закликанками спри-
яє успішному засвоєння учнями фонетичної та графічної системи, Закликанки є ефективними під час засвоєння 
школярами мовного поняття «Звертання». Під час вивчення учнями явища антонімії ефективним є використання 
прислів’їв. Робота над тлумаченням прислів’я є прийомом, який сприяє формуванню текстотворчих умінь школярів.

Окреслено ефективність використання загадок під час дослідження молодшими школярами явища синонімії 
й у процесі формування вмінь будувати тексти-описи.

Продемонстровано прийоми роботи з підготовчими, тренувальними та завершальними вправами на дослі-
дження мовних понять і явищ, текстовим матеріалом яких є малі жанри фольклору.

Доведено, що використання текстів малих жанрів фольклору є прийомом заохочення до осмислення лінгвіс-
тичних явищ і понять, сприяє формуванню активності у навчанні, формуванню позитивного емоційного підґрунтя 
в освітній діяльності.

Ключові слова: малі жанри фольклору, текст, синоніми, антоніми, мовно-мовленнєві вміння, методи та прийоми.
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Постановка проблеми. Компетентність 
вільного володіння державною мовою забез-
печується розвитком у здобувачів початкової 
освіти таких умінь, як: висловлення думок, 
почуттів в усній і письмовій формах, чітке 
аргументування, читання, відчуття краси слова, 
комунікування, культурне самовираження 
тощо. Формування вищезазначених умінь зале-
жить від рівня розвитку видів мовленнєвої 
діяльності, зокрема слухання-розуміння, гово-
ріння, читання, письма, осмисленого ставлення 
до мовних понять і явищ. Це є важливою умо-
вою в опануванні здобувачами освіти почат-
кових лінгвістичних знань і норм української 
мови, що визначатиме у майбутньому рівень 
їхньої мовленнєвої культури.

Як зазначає Г. П. Коваль, вивчення мови 
молодшими школярами як цілісного явища 
вимагає комплексного підходу до вивчення 
слова (з фонетичного, орфоепічного, лексич-
ного, морфологічного, словотворчого, синтак-
сичного, стилістичного, орфографічного боку) 
через комплексний аналіз тексту, який ілю-
струватиме учням функціональні можливості 
лексеми та сприятиме вдосконаленню мов-
леннєвих умінь. Саме на текстовій основі від-
бувається практичне засвоєння мовних фактів 
різних рівнів і способів їх застосування у мов-
ленні. Важливо приділяти багато уваги смисло-
вому аналізу тексту перед виконанням завдань 
мовного характеру [Коваль : 167].

На нашу думку, ефективність засвоєння 
молодшими школярами більшості лінгвістичних 
понять залежить від вдало підібраної текстової 
основи, аналіз змісту якої пробуджує пізнаваль-
ний інтерес учнів, сприяє прояву позитивних 
емоцій. Як зазначав В. Сухомлинський, під час 
емоційного піднесення запам’ятовування дити-
ною освітнього матеріалу відбувається най-
інтенсивніше. Емоційна насиченість процесу 
навчання – це вимога, яка висувається законами 
розвитку дитячого мислення [Сухомлинський 
1977 : 46]. Отже, емоційна підготовка учнів до 
засвоєння мовного матеріалу є підґрунтям до 
невимушеного осмислення лінгвістичних оди-
ниць і їхніх ознак. Прикладом таких тексто-
вих основ можуть бути малі жанри фольклору, 
як-от: скоромовки, чистомовки, закликанки, 
лічилки, приказки, прислів’я, загадки. Ці 
жанри за формою лаконічні, невеликі за обся-

гом, легко запам’ятовуються школярами, тому 
що часто римовані, емоційно насичені, яскраво 
передають народну самобутність. Деякі з малих 
жанрів фольклору мають ознаки ігрової діяль-
ності, чим і привертають увагу молодших шко-
лярів. Такі тексти мають чималий виховний 
і пізнавальний потенціал, розвивають логічне 
мислення в учнів, вчать аналізувати, порівню-
вати, робити висновки, є безцінним матеріалом 
для розвитку мовлення та мовленнєвої куль-
тури загалом.

Аналіз попередніх досліджень. Дослі-
дженням питання використання текстів малих 
жанрів фольклору у процесі засвоєння мов-
них понять і явищ на уроках української 
мови та читання займалися С.  І.  Дорошенко, 
М. С. Вашуленко, В.  О. Собко, Г.  П. Коваль, 
Н. І. Деркач та ін. Зокрема, М. С. Вашуленко 
пропонує використовувати тексти малих жан-
рів фольклору під час удосконалення звукови-
мови та розвитку мовленнєвого слуху в учнів 
на уроках грамоти у добукварний період [Мето-
дика 2012 : 66]. В. О. Собко вважає ефективною 
роботу із загадками під час дослідження шко-
лярами прикметників [Методика 2012 : 208]. 
Н. О. Воскресенська та Т. Ф. Потоцька пропо-
нують використовувати прислів’я під час опа-
нування явища антонімії [Методика 2012 : 165]. 
Т. Коваль досліджує виховний потенціал народ-
нопісенного фольклору [Коваль].

Мета статті – розглянути прийоми вико-
ристання текстів малих жанрів фольклору 
у процесі засвоєння мовних понять і явищ 
молодшими школярами, довести ефективність 
застосування малих жанрів фольклору у розви-
тку мовленнєво-творчих умінь і навичок та зба-
гаченні емоційно-чуттєвого досвіду.

Виклад основного матеріалу. З малими 
жанрами фольклору як літературними творами 
та їхніми ознаками молодші школярі ознайом-
люються у 2 класі на уроках української мови 
та читання [Савченко : 11], проте практична 
робота з текстами скоромовок, чистомовок, 
закликанок, лічилок, приказок, прислів’їв, зага-
док відбувається у 1 класі на уроках мовно-літе-
ратурної галузі. Як зазначає С. І. Дорошенко, 
загадки, прислів’я, скоромовки урізноманітню-
ють прийоми навчальної роботи. Вони вносять 
до освітнього процесу елементи гри, що психо-
логічно виправдано у навчанні дітей початкової 
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ланки. Ці жанри слід використовувати як дидак-
тичний матеріал під час вдосконалення техніки 
читання, вироблення літературної вимови. 
Загадки, прислів’я, скоромовки становлять сут-
тєвий елемент розвитку мовлення й образного 
мислення школярів [Дорошенко 1992 : 334].

Рекомендуємо використовувати текстовий 
матеріал малих жанрів фольклору для дослі-
дження молодшими школярами мовних явищ 
і формування мовно-мовленнєвих вмінь і нави-
чок на всіх етапах засвоєння мовних понять. 
Тому відповідно до дидактичної мети уроку 
вправи, мовним матеріалом яких є тексти малих 
жанрів фольклору, класифікуються так: підго-
товчі, вступні, тренувальні та завершальні.

Пропонуємо приклади застосування текстів 
малих жанрів фольклору під час вивчення молод-
шими школярами мовних понять і явищ. У пер-
шому класі учні практично засвоюють фоне-
тичну та графічну системи української мови, 
вчаться розрізняти мовні звуки, зокрема приго-
лосні дзвінкі від глухих, м’які від твердих, спів-
відносити звуки з буквами. Усі ці вміння є умо-
вою формування навичок читання та письма. 
Для успішного засвоєння учнями фонетичної 
системи важливо у добуквений і буквений пері-
оди формувати та розвивати в них фонетичний 
слух. Цьому сприяє робота над скоромовками, 
чистомовками, закликанками. Рекомендуємо 
таку методику їх опрацювання:

Дзижчить над житом жвавий жук,
Бо жовтий він вдягнув кожух.
1.	 Орфоепічно правильне, помірним темпом 

промовляння вчителем.
2.	 Словникова робота із використанням нао-

чності (малюнок, відео).
3.	 Бесіда за змістом тексту.
4.	 Швидке промовляння скоромовки вчите-

лем.
5.	 Визначення школярами найбільш повто-

рюваного звука, його промовляння та характе-
ристика.

6.	 Промовляння слів із цим звуком.
7.	 Кількаразове хорове промовляння скоро-

мовки учнями (починаючи від помірного темпу 
та завершуючи швидким).

Урізноманітнити роботу над скоромовкою, 
чистомовкою та закликанкою можна змаган-
ням на найкращого декламатора твору (для 
більшого заохочення школярів використовуємо 

реквізити, наприклад, театральні маски, що 
відображають дійових осіб). Такий вид роботи 
сприятиме вдосконаленню швидкості, правиль-
ності, виразності мовлення учнів. На уроці 
вивчення нової літери (наприклад, «Ж») після 
ознайомлення школярів із її графічним зобра-
женням можна запропонувати обвести у скоро-
мовці нову вивчену літеру.

Закликанки можна використати як підго-
товчу вправу під час вивчення молодшими шко-
лярами теми «Звертання». До прикладу пропо-
нуємо такі завдання та запитання:

– Прочитайте закликанку.
Дощику, дощику,
Наваримо борщику
У зеленому горщику,
Поставимо на горі – 
Виїдять комарі
– До кого звертаються у тексті? Прочитайте 

слово, яке називає того, до кого звертаються.
Також тексти закликанок можуть бути мов-

ним матеріалом тренувальних вправ до теми 
«Звертання». Наприклад:

– Прочитайте закликанку.
…, …,
Стечи з мене,
Нагрій мене.
А з кого не стече,
Того сонце спече.
– Яких слів не вистачає? До кого, на вашу 

думку, звертаються у закликанці? Вставте за 
змістом потрібні слова.

– Якими розділовими знаками виділені 
слова-звертання?

Рекомендуємо провести бесіду з метою пояс-
нення комунікативної спрямованості заклика-
нок, навести приклади інших закликанок для 
ознайомлення школярів з адресатами цього 
жанру. Також доречно, щоб учні одноголосно 
рецитували закликанки у супроводі з панто-
мімічними елементами. Саме такі прийоми, 
на нашу думку, підсилять інтерес молодших 
школярів до звертання як мовного явища, спри-
ятимуть удосконаленню виразності читання 
та пунктуаційної грамотності.

Важливе значення у мовно-мовленнєвому 
розвитку школярів має активний словниковий 
запас, тому обов’язковим вважаємо проведення 
словникової роботи після первинного прочи-
тання будь-якого малого фольклорного жанру. 
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Саме ці твори сприяють невимушеному попо-
вненню словникового запасу школярів власне 
українською лексикою, що сприятиме розу-
мінню унікальності нашої мови й самобутності 
нашого народу загалом. Малі жанри фольклору 
є продуктивним текстовим матеріалом для мов-
них вправ лексикологічного характеру. До при-
кладу, під час вивчення явища синонімії можна 
запропонувати таку підготовчу вправу:

– Прочитайте лічилку.
Іде коза рогата,
Веде діток, кошлата.
А хто козу туркне,
Того коза штурхне.
– Скористайтеся лічилкою та визначте  

того, хто шукатиме у словнику значення 
виділених слів.

– Якими словами можна замінити виділені 
слова?

Для більшої зацікавленості учнів можна обі-
грати запропоновану лічилку, це буде і своєрід-
ним відпочинком для дітей у вигляді руханки 
та мотивує школярів до пошукової діяльності.

Практика вчителів початкової ланки 
та дослідження науковців-лінгводидактиків 
[Методика 2012 : 165] показують, що під час 
вивчення учнями явища антонімії ефективним 
є використання прислів’їв. Наводимо приклад 
тренувальних і завершальних вправ під час 
дослідження явища антонімії, текстовою осно-
вою яких є прислів’я:

1. Утворіть прислів’я, поєднуючи частини.
Маленька праця краща

З самого початку думай,
Праця людину годує, 

який буде кінець.
а лінь марнує.

за велике безділля.
– Поясніть значення кожного прислів’я. Чого 

навчають ці прислів’я?
– Випишіть антоніми з кожного вислову.
2. Визначте слова-антоніми.
Довгий, спереду, молодість, короткий, ста-

рість, ззаду.
– Вставте потрібні за змістом слова. Пояс-

ніть значення прислів’їв.
День …, а вік … .
До собаки підходь …, а до коня … .
Що в … навчишся, то в … знайдеш.
Зауважимо, що робота над тлумаченням 

прислів’я є також прийомом, який сприяє тек-
стотворчим умінням школярів. Пояснюючи 
зміст прислів’я, діти вчаться міркувати, аналі-
зувати життєві ситуації, вибудовувати логічні 

речення, поєднувати їх між собою, розкриваючи 
тему фразеологічного вислову. Отже, цей жанр 
є ефективним у формуванні вмінь учнів зв’язно 
висловлюватися, зокрема будувати тексти-роз-
повіді та міркування: від розуміння теми, до 
висловлювання своїх міркувань, наводячи при-
клади із власного досвіду чи досвіду інших. 
Пропонуємо зразок тренувальної вправи на 
розвиток зв’язного мовлення школярів, зокрема 
побудови тексту-міркування:

– Прочитайте приказки та прислів’я, визна-
чте їхню тему.

Здоров’я за гроші не купиш.
Здоров’я – найдорожчий скарб.
Людина з друзями – степ із квітами, а людина 

без друзів – жменя попелу.
Якщо хочеш здоров’я мати, мусиш рано 

вставати, а звечора лягати.
– Який із висловів зайвий?
– Напишіть висловлювання, як ви розумієте 

зміст приказки Здоров’я – найдорожчий скарб, 
починаючи абзаци так: 

У народі кажуть, що здоров’я – найдорож-
чий скарб. 

Я вважаю, що… (Я погоджуюся з цією дум-
кою, тому що… Я не погоджуюся з цією дум-
кою, тому що…)

Отже,…
Важливо під час виконання цієї вправи 

провести бесіду з учнями щодо важливості 
здоров’я в житті людини, яка допоможе шко-
лярам логічно сформулювати свої думки 
та зв’язно їх викласти.

Текстовий матеріал малих жанрів фольклору 
пробуджує інтерес здобувачів початкової освіти 
до засвоєння граматичних мовних понять 
і явищ, зокрема частин мови. До прикладу, під 
час вивчення прикметників доречно застосову-
вати загадки. М. С. Вашуленко вважає, що під 
час роботи із цим жанром відбувається розви-
ток спостережливості, збагачується словник 
учнів прикметниками, формується вміння вико-
ристовувати їх у процесі спілкування та розу-
міння ролі прикметників у мовленні. Робота із 
загадками має супроводжуватися предметними 
чи сюжетними малюнками або відео [Методика 
2012 : 208]. Прикладом цього може слугувати 
підготовча вправа:

– Прочитайте та відгадайте загадку.
Я маленький, я вухатий,
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Сірий, білий, волохатий.
Я стрибаю, я тікаю,
Дуже куций хвостик маю.
– Які слова-назви ознак допомогли вам від-

гадати, про кого йдеться?
– На які запитання відповідають слова-назви 

ознак?
– Поясніть значення слова куций.
– Прочитайте загадку без слів-назв ознак. Чи 

можна було би здогадатися, про кого йдеться?
Для підсилення інтересу до прикметників 

можна запропонувати тренувальну вправу ігро-
вого характеру: об’єднати клас у команди, кож-
ній запропонувати декілька загадок, слова-від-
гадки відображені у предметних малюнках на 
дошці. Яка команда перша збере малюнки, що 
є відгадками? Приклади загадок:

У вінку зеленолистім, у червоному намисті 
удивляється у воду на свою хорошу вроду 
(калина).

Жовтенька голівонька, біленька хусти-
нонька, що я за квітонька? (Ромашка).

Біла латка, чорна латка по дереву скаче 
(Сорока).

Жовтогруді щебетушки, мають чорні капе-
люшки, сірі лапки, білі щічки, Називаються … 
(Синички).

Після завершення гри-змагання доречно 
апелювати до прикметників, їх ролі у мовленні, 
граматичних ознак тощо.

Загадки можна використовувати як додатко-
вий прийом під час формування вмінь у школярів 
будувати тексти-описи. Наприклад, щоб викликати 
інтерес учнів до побудови тексту-опису синички, 
перед розглядом зображення пташки пропонуємо 
відгадати загадку, допомогою у цьому можуть 
бути малюнки / фото птахів. Із декількох малюн-
ків учні вибирають той, що відповідає слову-від-
гадці. Аргументують свій вибір, називаючи клю-
чові слова-прикметники із загадки, які допомогли 
назвати правильну відповідь. Саме цими словами-
назвами ознак школярі можуть скористатися під 
час побудови тексту-опису.

Висновки. Використання малих жанрів фоль-
клору є не лише унікальним засобом виховання 
здобувачів початкової освіти, складовою части-
ною етнопедагогічного спрямування мовної під-
готовки, а й прийомом заохочення до осмислення 
лінгвістичних явищ і понять. На нашу думку, тек-
стова основа загадок, приказок, прислів’їв, скоро-
мовок, чистомовок, закликанок сприяє: форму-
ванню активності у дослідженні мовних понять 
і явищ; формуванню та розвитку зв’язного мов-
лення, зокрема текстотворчих здібностей; зба-
гаченню соціального та пізнавального досвіду; 
формуванню позитивного емоційного підґрунтя 
в освітній діяльності. Перспективними вважаємо 
дослідження ролі прозових фольклорних жанрів 
у формуванні та розвитку текстотворчих умінь 
школярів початкової ланки.
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PECULIARITIES OF APPLICATION OF THE TEXT BASIS 
OF SMALL GENRES OF FOLKLORE DURING THE FORMATION OF LANGUAGE 

AND SPEECH SKILLS AND SKILLS OF GAINERS

The article emphasizes that the formation of the competence of free command in the state language depends on 
the level of development of speech activities and a meaningful attitude to language concepts and phenomena.

It is determined that the study of language by junior pupils as a holistic phenomenon requires a comprehensive 
approach to learning a word (phonetic, orthoepic, lexical, morphological, word-formational, syntactic, stylistic, spelling) 
through a comprehensive analysis of the text.

It is noted that the effectiveness of the assimilation of the most linguistic concepts by younger pupils depends on 
the well-chosen textual basis, the analysis of this content awakens the pupils’ cognitive interest, promotes the manifestation 
of positive emotions. Here it is given the examples of such text bases as: tongue twisters, pure speech patterns, ritual calls, 
counters, proverbs, sayings, riddles. The features that give preference to the texts of the early folklore, in particular, 
conciseness, small volume, easiness of pupils’ memorization, emotional saturation are outlined.

It is studied the methods of using texts of early folklore genres in the process of assimilation of language concepts 
and phenomena by junior pupils and it is proved the efficiency of application of early folklore genres in the development 
of speech-creative abilities and skills and the enrichment of emotional-sensory experience.

It is determined that riddles, proverbs, tongue twisters contribute the elements of a game to the educational process, which is 
psychologically justified in the education of junior pupils. The practice on tongue twisters colloquialisms, pure speech patterns 
helps pupils to assimilate phonetic and graphic systems successfully. Invocations are effective when pupils master the language 
concept of “Address”. The use of proverbs is effective when pupils study the phenomenon of antonyms. Practicing with 
the interpretation of a proverb is a technique that contributes to the formation of pupils’ composion-writing skills.

It is determined the effectiveness of the use of riddles while the study of the phenomenon of synonymy by younger 
pupils and in the process of forming the skills to build descriptive texts.
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It is demonstrated that the techniques of work with preparatory, training and final exercises tended for the study 
of language concepts and phenomena, the text material of which is early folklore genres.

It is proved that the use of texts of early folklore genres is a method of encouraging the understanding of linguistic 
phenomena and concepts, which promotes the formation of activity in learning, the formation of a positive emotional basis 
in educational activities.

Key words: early folklore genres, text, synonyms, antonyms, language and speech skills, methods and techniques.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ДИСКУРСИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
СТАРШОКЛАСНИКІВ ЗА УМОВ ЗМІШАНОГО НАВЧАННЯ

Динамічний розвиток інформаційного суспільства, інформаційно-комунікаційних технологій висуває нові 
вимоги до освітньої підготовки майбутніх абітурієнтів. Майбутні фахівці повинні бути здатними вільно, активно 
та креативно мислити, самостійно генерувати та використовувати нові ідеї та технології, моделювати свою освіт-
ню траєкторію, безперервно розвиватися. У центрі уваги сучасної школи є організація та впровадження дистан-
ційного навчання, що дозволяє створити віртуальне освітнє середовище для кожного школяра й використовувати 
інноваційні методи навчання із застосовуванням комп’ютерних технологій.

Здійснено аналіз законодавчих і наукових джерел стосовно вимог XXI століття за умов НУШ. Сам процес 
навчання іноземної мови має бути спрямований на розвиток особистості школяра, котрий здатний і бажає брати 
участь у міжкультурній комунікації та може самостійно вдосконалюватися у майбутній діяльності. Зазначимо, що 
вимоги НУШ визначають необхідність оволодіння комунікативною компетентністю старшокласників, одним із 
найважливіших компонентів якої є дискурсивний аспект, який передбачає наявність в учня вмінь орієнтуватися 
у ситуації спілкування, сприймати, розуміти, відтворювати та створювати власний дискурс відповідно до стиліс-
тичних правил; об’єднувати окремі речення у зв’язні усні уривки дискурсу з використанням різних семантичних 
і синтаксичних засобів когезії; аналізувати ситуацію спілкування та її складники; брати до уваги контекст кому-
нікативної взаємодії; проектувати спілкування, при цьому визначаючи модель побудови дискурсу та підбираю-
чи мовні засоби для її реалізації; інтерпретувати дискурс відповідно до комунікативної ситуації [Kravets 2017]; 
структурувати дискурс за особливостями функціонального стилю та жанрової форми; контролювати та регулюва-
ти загальну модальність дискурсу; виокремлювати лінгвістичні й екстралінгвістичні параметри дискурсу; виявля-
ти й усвідомлювати зв’язок між мовними засобами та екстралінгвістичними аспектами мови.

Змішана форма навчання у вивченні іноземної мови є цілісним навчальним процесом, що складається з двох 
частин пізнавальної діяльності учнів – живого навчання під керівництвом вчителя та дистанційного, з перева-
жанням самостійних видів робіт. Поєднуючи кращі аспекти та переваги викладання в аудиторії та дистанційного 
навчання, модель змішаного навчання дозволяє реалізувати принципи наочності, адаптивності та зручності робо-
ти у великих групах. За грамотного розподілу методичних ресурсів результатом стає високий рівень володіння 
учнів іноземною мовою, зокрема дискурсивною компетентністю старшокласників.

Ключові слова: дискурс, дискурсивна компетентність, дискурсивні вміння, змішане навчання, принципи,  
етапи змішаного навчання.

Постановка проблеми. Згідно з вимогами 
Нової української школи (НУШ) [Горобченко 
2018; Державний] і Загальноєвропейськими 
рекомендаціями з мовної освіти [Нікола-
єва 2003] основним напрямом мовної освіти 
є формування так званої мовної особистості, 
котра здатна швидко орієнтуватися у різнома-
нітних комунікативних ситуаціях та успішно 
розв’язувати численні комунікативні завдання. 
З огляду на таке складне завдання мовної 
освіти з’явився неабиякий інтерес до процесу 
формування дискурсивної компетентності, її 
структури та змісту за умов нових інформа-

ційно-комунікаційних технологій та Інтернет 
можливостей, сучасного життя у період пан-
демії, що дозволяють шукати і знаходити нові 
шляхи навчання. Проте не вся інформація може 
бути релевантною для певних цілей навчання, 
а виконання деяких завдань може вимагати 
пояснень та інструкцій вчителя. Оскільки 
навчальний процес сьогодення не може від-
буватися виключно у межах шкільного примі-
щення, а відбувається ще й у режимі онлайн, 
таке поєднання створює потребу в удоскона-
ленні методів, форм і засобів навчання, тому 
питання формування дискурсивної компетент-
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ності учнів старшої школи за умов змішаного 
навчання потребує першочергового вирішення. 

Аналіз попередніх досліджень. Дискур-
сивна компетентність вивчається багатьма 
дослідниками, такими як M. Swain, М. Canale, 
S.  Moirand, Н.  П. Головіна, І.  Ф.  Ухванова-
Шмигова, Л. П. Капліч, О. І. Кучеренко, досить 
широко.

У свою чергу, поняття «дискурсивні вміння» 
досліджували такі вчені, як: Ф. Бацевич, А. Буд-
нік, О.  Кучерява, О.  Ізмайлова, В.  Красних, 
О. Кубрякова, К. Кусько, М. Макаров, К. Сєдов, 
О.  Селіванова, V.  Cheepanach, J.  Lefsted, 
G. Weiter та ін. 

Поняття «дискурсивні вміння» О. Кучерява 
й А. Буднік розуміють як здатність певної осо-
бистості на підставі засвоєних раніше знань 
і життєвого досвіду організовувати, започат-
ковувати та сприймати адекватно відповідно 
до визначеної комунікативної ситуації, а також 
розуміти певні типи дискурсів для досягнення 
успішної комунікації [Бігич 2013; Буднік 2010]. 
А.  Маркова визначає дискурсивні вміння як 
вміння планувати висловлювання, тобто задум 
і мовне оформлення, залежно від іншого учас-
ника комунікації та його можливих реакцій, 
передбачати умови спілкування, які повсякчас 
змінюються [Гриценко 2019 : 82]. Беручи до 
уваги Загальноєвропейські Рекомендації з мов-
ної освіти [Ніколаєва 2003], знаходимо інфор-
мацію, що дискурсивні вміння розглядаються 
як уміння контролювати логічне складання 
речень із погляду: теми або реми, відомого чи 
невідомого, причини та наслідків природної 
зв’язності, а також здатності будувати і керу-
вати мовленням у плані: тематичної організа-
ції, зв’язності, логічної послідовності, стилю 
та реєстру [Гриценко 2019 : 120].

З огляду на те, що дискурсивні вміння в усіх 
вищенаведених визначеннях значною мірою 
розглядаються як практичні та необхідні для 
встановлення мовленнєвих контактів з іншими 
членами суспільства, будемо вважати, що вони 
означають спроможність аналізувати конкретну 
ситуацію спілкування, правильно та швидко 
орієнтуючись в умовах спілкування; брати до 
уваги контекст комунікативної взаємодії; чітко 
розуміти та сприймати співрозмовника; про-
ектувати розмову згідно з обраним типом дис-
курсу, визначаючи зміст і засоби його переда-

вання, доречно вживаючи невербальні засоби 
комунікації [Горобченко 2021 : 65].

Незважаючи на те, що методикою форму-
вання дискурсивної компетентності займа-
ються багато вчених, проблема формування 
дискурсивних умінь в учнів старшої школи за 
умов саме змішаного навчання залишається 
відкритою та потребує уточнення характерис-
тики поняття «дискурсивні вміння», їх цілей, 
етапів і принципів формування у старшій школі 
за умов змішаного навчання.

Мета статті – охарактеризувати та теоре-
тично обґрунтувати етапи формування дискур-
сивної компетентності учнів старшої школи за 
умов змішаного навчання та визначити етапи 
та принципи їх реалізації. Реалізація постав-
леної цілі потребує розв’язання таких завдань: 
1) уточнити та науково обґрунтувати сутність 
поняття «дискурсивна компетентність» і «дис-
курсивні вміння», їх структуру для учнів стар-
шої школи; 2) визначити й охарактеризувати 
етапи формування дискурсивних умінь в учнів 
старшої школи за умов змішаного навчання; 
3) визначити принципи ефективного форму-
вання дискурсивних умінь за умов змішаного 
навчання в учнів старшої школи.

Виклад основного матеріалу. У старшому 
шкільному віці формування дискурсивних 
умінь під час вивчення іноземної мови (ІМ) 
є надзвичайно актуальним і важливим завдан-
ням. Під цим поняттям ми розуміємо процес 
навчання осмисленої побудови дискурсу, за 
якого акцент ставиться не лише на «кінцевий 
продукт», а й на сам процес створення самого 
дискурсу або тексту.

Спочатку звернемося до запропонованих 
визначень поняття «дискурс» сучасних словни-
ків. Так, в Оксфордському словнику англійської 
мови «discourse» трактується як «бесіда (арх.)», 
aле також «дисертація, трактат, проповідь», 
тобто як певний жанр, у центрі уваги якого – 
думка у її розвитку [The Oxford : 124].

Словник Вебстера (словник американського 
варіанту англійської мови), у свою чергу, трак-
тує дискурс як «спілкування, комунікація як 
предмет вивчення», але також і як «процес 
спілкування (усний чи письмовий), зосеред-
жений на предметі розмови і його розвиває; 
лекція, трактат, проповідь, дисертація». Тут 
дискурс – це і поле діяльності, і матеріальна 



174 175

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

форма втілення, і структура (формат) вербаль-
ної діяльності [The Oxford].

Таким чином, визначення дискурсу, пред-
ставлені у словниках, не однозначні та не дають 
повного уявлення про поняття, що зумовлює 
необхідність звернення до авторських визна-
чень поняття.

Термін «дискурс» актуалізується у гума-
нітарних науках (таких як лінгвістика, істо-
рія, філософія, соціальна психологія та ін.) 
У 60-70-ті роки ХХ століття, як пише Патрік 
Серіо, «питання про дискурс стало справжнім 
вузловим пунктом сплетення фундаменталь-
них питань про відносини між мовою, істо-
рією і суб’єктом». Поняття дискурсу і пов’язані 
з цим поняттям аналіз зародилися в середовищі 
теоретичної думки власне французького змісту 
і створили умови для виникнення ніби «попе-
речного» щодо загального спрямування науко-
вого підходу [Конспект : 33].

У 80-х роках під дискурсом розуміли «кому-
нікацію, передачу думок за допомогою слів» 
або просто мову, лекцію, проповідь, трактат. 
У сучасній лінгвістиці поняття дискурсу роз-
ширюється до «комунікативного події, що від-
бувається між особами, котрі говорять і слуха-
ють у процесі комунікативної дії» [Моісєєва].

Термін «дискурс», як він розуміється у сучас-
ній лінгвістиці, близький за змістом до поняття 
«текст», однак підкреслює динамічний, що роз-
гортається в часі, характер мовленнєвого спіл-
кування; на противагу цьому, текст вважається 
переважно як статичний об’єкт, результат мов-
леннєвої діяльності.

Іншими словами, дискурс – мовленнєвий 
твір, який поряд із лінгвістичними характерис-
тиками, властивими тексту, має й екстралінгвіс-
тичні параметрами (такі як учасники комуніка-
ції, їх комунікативні цілі, фонові знання, про 
умови спілкування – про співрозмовника, часу, 
просторі) [Горобченко 2018 : 111].

Тобто різниця між текстом і дискурсом поля-
гає у такому. Якщо під текстом розуміється якась 
абстрактно-формальна конструкція, то під дис-
курсом – тексти, породжувані внаслідок спіл-
кування. Отже, дискурс є таким мовленнєвим 
твором, який поряд із лінгвістичними харак-
теристиками володіє екстралінгвістичними 
параметрами, що відображають ситуацію спіл-
кування й особливості учасників спілкування. 

Найбільш вживані типи дискурсів у навчально-
професійній сфері спілкування – доповідь, пові-
домлення, обговорення, розпитування та ін.

Проаналізувавши різні думки, вважаємо, що 
загальні дискурсивні вміння у старшій школі 
повинні включати такі вміння: 1) будувати 
власні висловлювання згідно з певними грама-
тичними, лексичними, композиційними та сти-
лістичними правилами; 2) об’єднувати окремі 
речення у зв’язні усні уривки дискурсу з вико-
ристанням різних семантичних і синтаксичних 
засобів когезії; 3) аналізувати ситуацію спілку-
вання та її складники; 4) брати до уваги кон-
текст комунікативної взаємодії; 5) проектувати 
спілкування, визначаючи модель побудови дис-
курсу та підбираючи мовні засоби для її реа-
лізації; 6) інтерпретувати дискурс відповідно 
до комунікативної ситуації [Kravets]; 7) струк-
турувати дискурс відповідно до особливостей 
функціонального стилю та жанрової форми;  
8) контролювати та регулювати загальну 
модальність дискурсу; 9) виокремлювати лінг-
вістичні й екстралінгвістичні параметри дис-
курсу; 10) виявляти й усвідомлювати зв’язок 
між мовними засобами й екстралінгвістичними 
аспектами комунікації [Горобченко 2021].

За Рекомендаціями Ради Європи [Ніколаєва 
2003] учні старшої школи мають досягнути 
Просунутого Рубіжного рівня В1+, що відпо-
відає за специфікацією рівню «незалежного 
користувача». Він, мабуть, має більше катего-
рій завдяки двом характерним рисам, таким як:

−	 здатність підтримувати інтеракцію 
та висловлюватися про те, чого хочеш, у цілій 
низці контекстів, наприклад: підтримувати голо-
вні пункти дискусії, коли мовлення чітке та нор-
мативне; висловлювати або формулювати у вну-
трішньому мовленні власні погляди та думки 
у неформальній бесіді із друзями; сприймати 
звертання, у яких пояснюються прохання та про-
блеми; давати конкретну інформацію, необхідну 
під час інтерв’ю/консультації, тощо;

−	 здатність гнучко справлятися із пробле-
мами у повсякденному житті, наприклад: зорі-
єнтуватися у незвичних ситуаціях у громад-
ському транспорті; діяти у більшості ситуацій, 
які виникають під час підготовки до подорожі, 
через туристичного агента або під час самої 
подорожі; описувати, як що-небудь зробити, 
даючи детальні інструкції, і т. д. [Мучник : 93].
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Таким чином, дискурсивна компетентність 
учнів зумовлює реалізацію основних функцій 
предмета «Іноземна мова», а також вирішує 
такі завдання:

1.	 визначати тип загальної та відповідність 
мовленнєвої діяльності характером;

2.	 визначати мовленнєву діяльність відпо-
відно до характеру і загального типу;

3.	 робити процес розвитку мовних навичок 
і вмінь упорядкованим, систематичним, логічним;

4.	 формувати у процесі навчання мотиви 
іншомовного мовленнєвого спілкування, від-
творюючи особистісне ставлення комуніканта;

5.	 зумовити успішність навчання видам 
мовленнєвої діяльності, а саме говоріння, ауді-
ювання, читання та письмо;

6.	 підготувати учня до використання ІМ як 
інструменту мовленнєво-мисленнєвої діяль-
ності [Горобченко 2021; Kravets].

Розглянемо процес формування дискур-
сивної компетентності за умов змішаного 
навчання, під яким ми розуміємо поєднання 
навчання у традиційній формі, тобто очного 
навчання в аудиторії за підтримки та допо-
моги вчителя в реальному часі, і навчання, 
здійснюваного за допомогою сучасних техно-
логій через комп’ютер. Часто терміни змішане 
(blended learning), гібридне (hybrid learning) 
і комбіноване навчання (mixed-mode learning) 
розглядаються як синонімічні, взаємозамінні. 
За умов НУШ найбільш вживаним став термін 
«змішане навчання», тоді як в американській 
школі використовується «гібридне навчання».

Навчання ІМ у змішаній групі, тобто у групі, 
де в учнів різні рівні володіння мовою, – це про-
блема, з якою час від часу зіштовхуються всі 
вчителі. Вчити в такій групі нелегко, оскільки 
відчувається певний дисбаланс. На наш погляд, 
це одне з найскладніших завдань, яке дове-
деться вирішувати вчителеві, оскільки необ-
хідно залучити до процесу навчання всіх учнів.

Учні, відвідуючи аудиторні заняття та вико-
нуючи домашні завдання в режимі онлайн, 
працюють із особливою програмою або на 
онлайн-платформах. Роль вчителя зводиться до 
часткового контролю їхньої діяльності і, якщо 
це необхідно, виконання функції консультанта. 
До того ж головним завданням вчителя є гра-
мотне складання курсу і розподіл навчального 
матеріалу.

На думку доктора Дж.Г. Річардса, професора 
і дослідника у галузі освітніх технологій, спів-
відношення занять у режимах online і Face-to-
Face здійснюється у пропорціях: 50% – 50%, 
30% – 70%, 20% – 80%, 40% – 60%,> 50% – 
online. Співвідношення 50% – 50% є найбільш 
оптимальним [Гонтаренко : 4].

Як зазначає А.  А.  Мініна [Минина 2016], 
процес розробки програми змішаного навчання 
ІМ складається із чотирьох етапів:

1. Перший етап – визначення мети.
Змішане навчання повинно бути спрямоване 

на досягнення певної мети, у нашому випадку: 
реалізацію оптимального розподілу часу під 
час роботи у великих групах.

2. Другий етап – вибір найбільш відповід-
ної моделі змішаного навчання.

Дослідники університету Британської 
Колумбії вироблять шість різних моделей змі-
шаного навчання [Гонтаренко : 200]:

Model 1: Face-to-Face Driver (вчитель навчає 
учнів у традиційному стилі, супроводжуючи 
заняття мережевим навчанням як допоміжним 
у міру необхідності).

Model 2: Rotation (чергування традиційного 
й онлайн-навчання згідно із графіком, складе-
ним вчителем).

Model 3: Flex (навчання здійснюється здебіль-
шого в електронному освітньому середовищі, 
вчитель забезпечує належну підтримку учню).

Model 4: Online Lab (учні працюють 
в онлайн-лабораторії, у спеціальних класах, 
викладач контролює процес у режимі online).

Model 5: Self-Blend (учні самі визначають очні 
заняття, які потрібно доповнити онлайн-курсами).

Model 6: Online Driver (учні вивчають курс 
віддалено, у режимі онлайн, атестація здійсню-
ється традиційним способом).

3. Третіц етап – складання програми.
Вчитель має ретельно розробити програму. 

Слід розробити матеріал для очної / дистанцій-
ній частини та вирішити, що саме потрібно вдо-
сконалити за допомогою сучасних технологій 
в освітньому процесі. Необхідно встановити ритм 
роботи та визначити часові рамки для кожної 
теми. Вчитель повинен вирішити, як часто дистан-
ційне навчання буде змінюватися традиційними 
заняттями. Важливим є переведення навчальних 
матеріалів у цифровий формат, вчителю слід під-
готувати: роздаткові дидактичні матеріали, тести, 
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презентації, відеоролики. Допоміжні програми 
й онлайн-ресурси також є необхідним пунктом 
у складанні навчальної програми.

4. Четвертий етап – навчання вчителів 
в online технології викладання.

Слід встановити правила, згідно з якими, 
наприклад, вчитель зобов’язаний відповісти на 
листи учнів не пізніше 24 годин і т. д. Також 
учитель має володіти навичками роботи в Інтер-
неті, освоїти online платформу і вести блог.

Основними принципами формування дискур-
сивних умінь за умов змішаного навчання є такі:

1)	 принцип формування майбутнього 
фахівця як самостійної та творчої особистості, 
здатної управляти собою у процесі комунікації;

2)	 принцип педагогічної комунікативності: 
комунікація повинна сприяти діалогічному 
типу спілкування між учасниками освітньої 
діяльності; педагогічна інформація повинна 
бути зрозуміла всім учасникам освітньої діяль-
ності; педагогічна інформація під час форму-
вання дискурсивних умінь має створювати 
умови для співпраці та сприяти кращому піз-
нанню людьми один одного [Конспект];

3)	 принцип переведення учня зі споглядальної 
та виконавчої позиції в позицію активного, рівно-
правного суб’єкта комунікації [Методика 2013];

4)	 принцип мотивованого освоєння учнями 
комунікативних навичок як необхідної  
умови взаємодії в інформаційно насиченому 
суспільстві;

5)	 принцип доцільної взаємодії суб’єктів 
освітньої діяльності у формуванні дискурсив-
них умінь;

6)	 принцип цілісного (комплексного) під-
ходу до формування дискурсивних умінь [Муч-
ник 2006].

Висновки. Змішана форма навчання 
у вивченні ІМ є цілісним навчальним проце-
сом, що складається із двох частин – живого 
навчання під керівництвом вчителя та дистан-
ційного, з переважанням самостійних видів 
робіт. Поєднуючи кращі аспекти та пере-
ваги викладання в аудиторії та дистанційного 
навчання, така модель дозволяє реалізувати 
принципи наочності, адаптивності та зручності 
роботи у великих групах. За грамотного роз-
поділу методичних ресурсів результатом стає 
високий рівень володіння учнів ІМ, зокрема 
дискурсивними уміннями. Перспективи 
подальшого дослідження полягають у розробці 
комплексу вправ для формування дискурсив-
них умінь старшокласників за умов змішаного 
навчання.
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8.	 Конспект лекцій з дисципліни «Методика навчання іноземних мов»: для студентів 5 курсу ф-ту «Референт-
перекладач» / за заг. ред. І. Ю. Гусленко. Харків : Вид-во НУА, 2018. 64 с.

9.	 Минина А. А. Модель смешанного обучения иностранным языкам: преимущества и недостатки. 2016. 
URL: http://www.nop- dipo.ru/ru/node/473.

10.	Мучник Н. В. Навчальна дискусія – ефективний метод оволодіння іноземною мовою. Формування профе-
сійної компетентності майбутнього вчителя засобами інноваційних освітніх технологій. № 3. 2006. С. 104–105.

11.	Ніколаєва С. Ю Загальноєвропейські Рекомендації з мовної освіти: вивчення, викладання, оцінювання / 
наук. ред. укр. вид. Київ : Ленвіт, 2003. 273 с.



176 177

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

12.	Методика навчання іноземних мов і культур: теорія і практика: підручник для студентів класичних, педаго-
гічних і лінгвістичних університетів / О. Б. Бігич, Н. Ф. Бориско, Г. Е. Борецька та ін. ; за заг. ред. С. Ю. Ніколаєвої. 
Київ : Ленвіт, 2013. 590 с.

13.	Моісєєва Н. О. Особливості перекладу неологізмів у текстах німецькомовного політичного дискурсу.  
Наукові записки Ніжинського державного університету ім. Миколи Гоголя. Серія : Філологічні науки. 2014.  
Кн. 3. С. 114–118.

14.	The Oxford English Dictionary. Second edition. Band 2. Clarendon Press Oxford, 1989. 1200 p.
15.	Kravets O., Svyrydenko І. The use of educational information design technology in the course of foreign 

language distance learning at non-philological faculties. Information Technologies and Learning Tools. Т. 60, Вип. 4.  
2017. С. 195–204.

REFERENCES
1.	 Bighych O. B., Borysko N. F., Borecjka Gh. E. (2013) Metodyka navchannja inozemnykh mov i kuljtur: teorija i 

praktyka: pidruchnyk dlja studentiv klasychnykh, pedaghoghichnykh i linghvistychnykh universytetiv [Methodology of 
teaching foreign languages and cultures: theory and practice: textbook for students of classical, pedagogical and linguistic 
universities]. Kyiv: Lenvit. (in Ukrainian)

2.	 Budnik A. O. (2010) Formuvannja dyskursnykh uminj studentiv filologhichnykh specialjnostej zasobamy 
nacionaljno-precedentnykh tekstiv [Formation of students of philological specialties’ discourse skills by means of national 
precedent texts] (PhD Thesis), Odesa: South Ukrainian National University named after K.D. Ushynsky.

3.	 Ghontarenko I. S. (2013) Zastosuvannja metodu proektiv iz majbutnimy vchyteljamy ghumanitarnykh dyscyplin 
[Project method application with the future teachers of humanities disciplines]. Problems of modern pedagogical 
education, pp. 198-203.

4.	 Ghorobchenko N. V. (2021) Suchasni tendenciji formuvannja dyskursyvnoji kuljtury starshoklasnykiv [Modern 
tendencies of high school students’ discursive culture formation]. Scientific periodical of National Pedagogical University 
named after M. P. Draghomanova. Series 5. Pedagogical sciences: realities and prospects, vol. 79, pp. 100–103.

5.	 Ghorobchenko N. V. (2018) Suchasni vymoghy do onovlenoji ukrajinsjkoji shkoly [Modern requirements for a 
renewed Ukrainian school]. Collection of scientific works “Pedagogical sciences”, vol. 81 (3), pp. 110–114.

6.	 Ghrycenko O. I. (2019) Kuljturnyj prostir i nacionaljna kuljtura: teoretychne osmyslennja ta praktychne 
formuvannja [Cultural space and national culture: theoretical understanding and practical formation]. Kyiv: Institute for 
cultural research of the National Academy of Arts of Ukraine. (in Ukrainian)

7.	 Nikolajeva S. Y. (1998) Derzhavnyj osvitnij standart z inozemnoji movy (zaghaljna serednja osvita) V–IX klasy 
[State educational standard in a foreign language (general secondary education) V–IX forms], Kyiv: Lenvit. (in Ukrainian)

8.	 Ghuslenkko I.Y. (2018) Konspekt lekciy̆ z dyscypliny “Metodyka navchannja inozemnykh mov”: dlja studentiv 
5 kursu fakultety “Referent-perekladach” [Lectures synopsis on the subject “Methods of teaching foreign languages”: for 
5th year students of the faculty “Referent-translator”], Kharkiv: People’s Ukrainian Academy.

9.	 Mynyna A. A. (2016). Modelj smeshannogho obuchenyja ynostrannыm jazыkam: preymushhestva y nedostatky 
[The model of blended learning of foreign languages: advantages and disadvantages]. Retrieved from: http://www.nop- 
dipo.ru/ru/node/473 (accessed 31 August 2021).

10.	Muchnyk N. V. (2006) Navchaljna dyskusija – efektyvnyj metod ovolodinnja inozemnoju movoju [Educational 
discussion as an effective method of mastering a foreign language] Formation of the future teachers’ professional 
competence by means of innovative educational technologies, vol. 3, pp. 104–105.

11.	Nikolajeva S. Ju. (2003) Zaghaljnojevropejsjki Rekomendaciji z movnoji osvity: vyvchennja, vykladannja, 
ocinjuvannja [Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment]. Kyiv: 
Lenvit. (in Ukrainian)

12.	Bighych O. B., Borysko N. F., Borecjka Gh. E. (2013) Metodyka navchannja inozemnykh mov i kuljtur: teorija 
i praktyka: pidruchnyk [Methodology of teaching foreign languages and cultures: theory and practice: a textbook for 
students of classical, pedagogical and linguistic universities]. Kyiv: Lenvit. (in Ukrainian)

13.	Moisjejeva N. O. (2014) Osoblyvosti perekladu neologhizmiv u tekstakh nimecjkomovnogho politychnogho 
dyskursu [Translation peculiarities of neologisms in the texts of German-language political discourse]. Scientific notes of 
Nizhyn Mykiola Gogol State University. Philological Sciences, Book 3, pp. 114–118.

14.	The Oxford English Dictionary. Second edition. Band 2. Clarendon Press Oxford, 1989. 1200 p.
15.	Kravets O., Svyrydenko І. The use of educational information design technology in the course of foreign 

language distance learning at non-philological faculties. Information Technologies and Learning Tools. 2017. T. 60,  
Vyp. 4. S. 195–204.



178 179

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

N. V. GOROBCHENKO 
Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, 
Senior Lecturer at the Department of Germanic Philology and Foreign Literature,
Ivan Franko State University named after Ivan Franko,
Zhytomyr, Ukraine
E-mail: N.Gorobtschenko@gmail.com
http://orcid.org/0000-0003-4388-1007

THE PECULIARITIES OF SENIOR STUDENTS’ DISCOURSE COMPETENCE 
FORMATION IN CONDITIONS OF MIXED LEARNING

The dynamic development of the information society, information and communicative technologies require new demands 
for the future entrants’ educational training. Future professionals must be able to think freely, actively and creatively; 
independently generate and use new ideas and technologies; model their educational trajectory and develop continuously. 
The focus of the modern school is the organization and implementation of distance learning, which allows creating virtual 
educational environment for each student and using innovative teaching methods with the help of computer technologies.

The analysis of the legislative and scientific sources concerning the requirements of the XXI century in the conditions 
of New Ukrainian School is accomplished. The process of foreign language learning should be aimed at developing 
the student’s personality who is able and desire to participate in intercultural communication and can develop oneself 
in future activities. The requirements of New Ukrainian School determine the need to master the high school students’ 
communicative competence. One of the most important component of the communicative competence is the discursive 
aspect, that involves the students’ ability to navigate in communication, perceive, understand, reproduce and create their 
own discourse according to the stylistic rules; combine individual sentences into coherent passages of discourse using 
different semantic and syntactic means of cohesion; analyse the situation of communication and its components; take 
into account the context of communicative interaction; design communication, while determining the model of discourse 
construction and selecting language tools for its implementation; interpret discourse according to the communicative 
situation; structure the discourse according to the features of the functional style and genre form; control and regulate 
the general modality of discourse; distinguish linguistic and extralinguistic parameters of discourse; identify and understand 
the connection between linguistic means and extralinguistic aspects of language.

A mixed form of foreign language learning is a holistic learning process that consists of two parts of students’ 
cognitive activity – live learning under the teacher’s guidance and distant learning, with the predominance of independent 
types of work. Combining the best aspects and advantages of teaching in the classroom and distant learning, the model 
of blended learning allows to implement the principles of clarity, adaptability in large groups. Competent distribution 
of methodological resources is the result of a high level of foreign language students’ knowledge, in particular the discursive 
competence of high school students.

Key words: discourse, discursive competence, discursive skills, blended learning, principles, stages  
of blended learning.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ КОМПЛЕКСНОЇ 
НЕЙРОПСИХОЛОГІЧНОЇ КОРЕКЦІЇ У ШКІЛЬНОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Сучасний етап розвитку психології характеризується інтенсивним включенням психологічних знань у практику. 
Знання фахівців, які супроводжуються розумінням функціонування мозкових структур, повинні доповнити та реалі-
зувати комплексний підхід для допомоги дітям у школі. Встановлено, що вищі психічні функції можуть порушувати-
ся на різних рівнях, зокрема відносно елементарних, які можуть бути компенсовані достатньо швидко й ефективно, 
та порушення вищих форм організації психічних процесів вимагають комплексної та складної нейропсихологічної 
корекції. У статті ми розглядаємо ті проблеми з, якими доводиться мати справу сучасним психологам і педагогам, 
адже спостерігається невтішна тенденція збільшення кількості дітей, котрі мають психологічні проблеми, пов’язані 
з діяльністю їх мозку. Сучасна наука володіє знаннями щодо сенсорних і моторних зон мозку, однак вони сиановлять 
лише незначну частину кори головного мозку. Майже дві третини мозку є «німими», але саме ураження цих ділянок 
призводить до складних дефектів, що можуть проявлятися у вигляді порушення мови, сприймання, пам’яті, мис-
лення тощо. Методи нейропсихологічного дослідження повинні широко впроваджуватися на всіх рівнях, зокрема 
й у навчальному просторі. Це пов’язано з високим рівнем ефективності нейропсихологічного підходу як у діагнос-
тиці, так і у комплексній корекції тих чи інших порушень психічного розвитку. Дитяча нейропсихологія останніми 
роками розвивається досить інтенсивно. Якщо раніше говорилося про невідворотність певних порушень вищих пси-
хічних функцій, то сучасні науковці визначають, що це не так. Відновлення порушених психічних функцій можливе 
шляхом перебудовування функціональних систем, на яких вони базуються, шляхом заміни порушених ланок на ті, 
що збережені, а також засобами комплексної психокорекції тощо.

Ключові слова: комплексна корекція, когнітивні методи, рухові методи, мозок, вищі психічні функції, 
нейропсихологія, психофізіологія.

Постановка проблеми. Велика кількість 
дослідників у галузі психофізіології, нейроп-
сихології, педагогіки зазначають, що зростає 
кількість дітей, які мають відхилення у психіч-
ному розвитку. Така невтішна тенденція спо-
стерігається у навчальному просторі, причому 
на усіх його рівнях. Навіть не маючи грубих 
клінічних патологій, такі діти відчувають труд-
нощі у навчанні або ж не можуть навчатися вза-
галі, їм важко сприймати матеріал, аналізувати 
почуте, запам’ятовувати та відтворювати, довго 
зосереджуватися тощо.

У зв’язку із цим зростає кількість корекцій-
них класів, реабілітаційних центрів, спеціалізо-
ваних шкіл. Зростає потреба у кваліфікованих 
психологах, корекційних педагогах. Традиційні, 
загальноприйняті методи часто не дозволяють 
отримати бажаний результат, не вдається ефек-
тивно впливати на той чи інший дефіцит у розви-
тку дитини. Для нейрофізіологів очевидним є той 
факт, що у сучасній дитячій популяції актуалізу-
ються дизонтогенетичні механізми, які формують 
якісно нові варіанти індивідуальних відмінностей 
і норми реакцій [Семенович 2018 : 4].
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Поширюються дедалі нові патогенетичні 
симптоми, які відхиляють розвиток і призводять 
до психологічної дезадаптації, тому науково 
обґрунтований підхід, урахування особливос-
тей функціонування мозку та його формування 
за сучасних умов, індивідуальний підхід дадуть 
змогу подолати труднощі [Семенович 2018 : 4].

Методи корекції дітей із відхиленнями у пси-
хічному розвитку поділяють на два основні 
напрямки : власне когнітивні методи, орієнто-
вані на подолання труднощів у навчанні та фор-
мування певних психічних функцій, і методи 
рухової корекції, що зарекомендували себе як 
ефективний інструмент подолання психологіч-
них проблем.

Мета поведінкових, когнітивних методів 
корекції полягає у навчанні конструктивних 
форм поведінки, передбачає певну рефлек-
сивну діяльність учня, актуалізацію динаміки 
психічних виявів особистості. За допомогою 
когнітивних методів можливо актуалізувати 
розумові можливості учнів, їх когнітивний 
потенціал.

Дитяче мислення не є зрілим, воно не здатне 
до абстрактних узагальнень, систематизації 
отриманої інформації, тому психокорекція щодо 
дитини за потреби застосовується у поєднанні 
із педагогічним процесом. Виховний процес 
пов’язаний із впливом на суб’єкта, психокорек-
ція передбачає взаємодію із суб’єктом і рівність 
позицій. Феномен психокорекції пов’язаний із 
поняттям розвитку [Яценко 2006 : 6].

Умовно виокремлюють такі етапи корек-
ційного процесу, побудованого на когнітивній 
моделі: формування адекватного ставлення до 
того чи іншого симптому з боку учня та його 
значимого оточення; аналіз проблем, які спри-
яють негативним переживанням. Когнітивно 
орієнтовані прийоми, такі як самоспостере-
ження, самоаналіз, усвідомлення своїх думок, 
аналіз структури мови часто використовують 
у психокорекційній практиці.

Методи рухової корекції також відіграють 
свою роль у психічному розвитку дітей різного 
віку. Прихильники рухової та тілесної пси-
хотерапії дотримуються думки, що організм 
людини, її тіло реагують на будь-яку стресову 
ситуацію. Психологічні переживання завжди 
тісно пов’язані із соматичними процесами. 
Виникнення та розв’язання психологічних про-

блем супроводжуються зазвичай тілесними 
проявами. Метою рухових корекційних методів 
є зменшення бар’єру між психічним і фізич-
ним, розширення сфери усвідомлення учнями 
своїх відчуттів, а також навчання реалістичного 
розв’язання внутрішніх психологічних про-
блем за допомогою тілесних і дихальних вправ 
[Кузікова 2012 : 3].

Використовуючи сучасну поглиблену 
нейропсихологічну діагностику, можна вибуду-
вати своєчасну індивідуальну програму, котра 
поєднуватиме як когнітивні, так і рухові методи 
психокорекції, для комфортного навчання 
дитини. Вміле використання діагностичної 
програми, а саме спеціальних нейропроб, допо-
магає виявити індивідуальні здібності учня. 
На основі знань про слабкі та сильні сторони 
дитини можливо скласти індивідуальну про-
граму корекції, щоб допомогти їй розвиватися 
більш гармонійно.

У процесі нейропсихологічного супроводу 
у дитини буде збагачуватися особистий досвід. 
З опорою на провідні сторони психіки, будуть 
розвиватися й індивідуальні можливості. 
У нейропсихології насамперед ураховуються 
особисті й емоційні особливості дитини, ситуа-
ція у родині та інші чинники, що впливають на 
формування дитячих психічних функцій.

Основою нейропсихологічного супроводу 
є життя дитини у будь-яких проявах, а також 
стимуляція її до самовиховання, самонавчання, 
саморозвитку. Батьки повинні розуміти, що 
у дитини є потреба свободи та вільної діяль-
ності, тому мета – дозволити їй займатися 
улюбленою справою, піти власним унікаль-
ним шляхом і реалізувати свої природні зді-
бності. Нейропсихологічний супровід розвитку 
направлено на те, щоб допомогти мозку дитини 
працювати на інтегрування розвитку ресурсів 
і мотивувати її до певної дії. І головне, дитина 
набуває такі навички у запропонованих фахів-
цем-психологом іграх [8].

Аналіз попередніх досліджень. Нейроп-
сихологія дитячого віку сформувалася в 70-і 
роки XX століття з ініціативи А. Р. Лурії. Нині 
ця лінія розвитку дитячої нейропсихології та її 
впровадження у навчальну систему, намічена 
А.  Р. Лурією та його ученицею Л. С. Цвєтко-
вою, активно розвивається. Діагностична цін-
ність і прогностична сила нейропсихологіч-
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ного методу у дослідженні дітей, котрі мають 
затримку психічного розвитку, переконливо 
показана у роботі нейропсихологів переважно 
лурієвскої школи, таких як Е. Г. Сімерніцька, 
А. В. Семеновіч,  С. С. Умрихін, А. А. Циганок, 
Ю. В. Мікадзе, Н. К. Корсакова, Т. В. Ахутіна, 
Н. М. Пілаєва, Є. Ю. Балашова, Б.А.Архіпов, 
Л. С. Цвєткова та ін.

Вчені показали, що для дітей до 10-річного 
віку, на відміну від дорослих, надзвичайно зна-
чущими є ураження правої півкулі мозку: вони 
призводять до порушення тих вищих психічних 
функцій, у тому числі й мовлення, які у дорос-
лих порушуються здебільшого внаслідок ура-
ження лівої півкулі. На підставі цього був 
зроблений висновок, що у дітей мозкова орга-
нізація вищих психічних функцій інша, ніж 
у дорослих. Принципове значення має те, що 
вищі психічні функції та їх мозкова організація 
змінюються з віком. Це, з одного боку, усклад-
нює діагностику порушень, а з іншого – забез-
печує у дитячому віці високий компенсаторний 
потенціал. Нейропсихологічні дослідження 
дітей виявляють хронологічну (тимчасову) 
послідовність дозрівання вищих психічних 
функцій [Кротенко, Оробей 2014 : 2].

Ця тема розглядалася та постійно розвивається 
сучасними нейрофізіологами, психологами та педа-
гогами, зокрема О. Ю. Балашовою, а також у робо-
тах Н. В. Звєрєвої, М. М. Семаго, Н. Я. Семаго, 
Г. В. Семенович, А. Л. Сиротюк, В. В. Тарасун, 
О. Д. Хомскої, питання розвитку мозкових функцій 
розробляється Л. С. Цвєтковою та ін.

Нейропсихологія і як одна із наук про мозок, 
і як психологічна дисципліна є насамперед 
фундаментальною наукою, тож пріоритетний 
інтерес новітньої педагогіки, особливо корек-
ційної (спеціальної) педагогіки та психолого-
педагогічної реабілітології, до неї зумовлений 
саме тим, що нейропсихологія може дати від-
повіді на багато питань щодо закономірнос-
тей психомоторного, когнітивного й емоцій-
ного розвитку дитини. Вона також покликана 
надати фундаментальне наукове обґрунтування 
багатьом методикам і підходам, що інтуїтивно 
й емпірично використовувалися у педагогічній 
і реабілітаційній практиці.

Суттєвою рисою «постлуріївської» нейроп-
сихології, особливо експериментальної, 
є детальна розробка відновлювальних методик 

за її «реабілітаційним» напрямом. У площині 
дитячої нейропсихології це відобразилося на 
створенні методик корекційно-реабілітацій-
ного типу, одним із яскравих прикладів яких 
є створення «методу заміщуючого онтогенезу» 
[Семенович 2018 : 4]. Теорія цього методу не 
тільки дала нейропсихологічне наукове обґрун-
тування для добре відомих у дефектології мето-
дик корекції розвитку дітей, а й дала поштовх 
до створення нових оригінальних підходів у цій 
сфері роботи з дітьми, які мають труднощі 
у навчанні.

Отже, одним із актуальних питань є систем-
ний підхід до абілітації та корекції психічного 
розвитку дитини, у якому когнітивні та рухові 
методи повинні бути використані у деякому 
ієрархічному комплексі з урахуванням їх взає-
модоповнюючого впливу. Відомо, що для дітей 
із сенсорними, мовними, інтелектуальними від-
хиленнями та затримкою психічного розвитку 
одним із характерних порушень є зниження 
мнемічної діяльності, причому страждають 
здатність як фіксації, так і відтворення, однак 
ступінь порушень пам’яті не завжди точно від-
повідає рівню психічного розвитку. Показано, 
наприклад, що у розумово відсталих дітей різко 
затримується перехід до вольового, осмисле-
ного запам’ятовування. Недорозвинення вищих 
форм пам’яті у розумово відсталих Л. С. Вигот-
ський розглядав як вторинний дефект, зумов-
лений утрудненням засвоєння соціального 
досвіду внаслідок біологічної недостатності 
мозку. Тому психологам, педагогам і батькам 
необхідно цілеспрямовано та планомірно роз-
вивати дитину із затримкою психічного розви-
тку у дошкільному віці з урахуванням онтоге-
нетичного розвитку вищих психічних функцій 
[Кротенко, Оробей 2014 : 2]

Також важливо застосовувати методи замі-
щуючого онтогенезу, звертаючи особливу увагу 
на частину, максимально орієнтовану на корек-
цію функціональної спеціалізації правої та лівої 
півкулі, зокрема їх задніх відділів і їх взаємодії. 
Цей метод важливий і значимий, оскільки його 
застосовують, активно включають у процес 
психолого-педагогічного супроводу вибірково, 
залежно від того, який дефіцит чи вихідний 
синдром має дитина.

На початку курсу максимальну увагу  
приділяють формуванню міжпівкульних  
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і підкірково-кіркових взаємодій на базовому, 
субкортикальному рівні (з допомогою сенсо-
моторних синергічних і реципрокних інтегра-
цій). Надалі можна починати застосовувати 
інші спеціальні когнітивні процедури більш 
високого порядку, які мають на меті вплив на 
психічні функції, що утворюються в онтогенезі 
над сенсомоторним фундаментом. Це і соматог-
нозис, і тактильний, зоровий, слуховий гнозис, 
моторна та мовна кінетика, пам’ять, просторові 
уявлення та мова [Грицюк 2021 : 1].

Необхідно наголосити на тому, що розви-
ток дитини відбувається та прекрасно форму-
ється у різних видах ігрової діяльності. Будь-які 
спільні, особливо рухливі ігри ефективно забез-
печать розвиток. Актуальними будуть заняття 
гімнастикою, ритміка, танці, музика, велосипед 
чи теніс. Можна заохотити дитину до малювання 
нескладних орнаментів із мотивами, які в ньому 
повторюються. Поступово підвести дитину до 
рівня, коли вона зможе виконувати завдання не 
фрагментарно, а плавно, використовуючи твор-
чий підхід, креативність, зберігаючи рухову 
мелодику, адже гармонізація рухів, рухова мело-
дія, точність, спритність є запорукою подальших 
досягнень учнів [Hrytsiuk 2018 : 7].

Сьогодні виокремлюють велику кількість 
типів дітей із розладами (слуху, зору, функцій 
опорно-рухового апарату, мовлення, емоційно-
вольової сфери тощо). Та саме школа є тим 
індикатором, які проявляє усі проблеми в інте-
лектуальному розвитку дитини, оскільки про-
являється очевидна проблема: дитина не може 
оволодіти навчальною програмою, однак необ-
хідно розуміти, що актуальною стає деформація 
особистості учня, поява психоневрологічних 
патологій, швидка втрата інтересу до процесу 

навчання. Багатьох проблем насправді можна 
уникнути. Для цього необхідно проводити діа-
гностику (у 2–4 роки), щоб була можливість 
виявити усі відхилення у розвитку дитини та на 
основі отриманих даних, за допомогою засобів 
індивідуальної та групової корекції, профілак-
тичних заходів сприяти би гармонійному роз-
витку та вирівнюванню окремих сторін психіч-
ного розвитку.

Висновки. Мозок як субстрат психічних 
процесів організований за системним принци-
пами, такими як: проекційний, асоціативний, 
регуляторний та ін. Одним із базових положень 
нейропсихології є те, що з певними мозковими 
структурами слід співвідносити не всю вищу 
психічну функцію як єдине ціле, а її окремі 
ланки (параметри, аспекти, фактори), реалі-
зація яких здійснюється за допомогою відпо-
відних нейрофізіологічних процесів. Загальні 
та локальні нейрофізіологічні процеси (законо-
мірності роботи відповідних комплексів нейро-
нів) «відповідальні» за різні аспекти психіч-
них функцій і різні форми їх порушень у разі 
локальних ураженнях мозку. Саме вони і є кон-
кретними мозковими механізмами вищих пси-
хічних функцій. Ці та інші положення увійшли 
у сформульовану О. Р. Лурією «теорію систем-
ної динамічної локалізації (мозковий організа-
ції) вищих психічних функцій людини» [Шев-
цов, Ільїна 2015]. Тому для нас, як для фахівців 
психологів, так і для педагогів, важливо звер-
тати увагу на особливості розвитку сучасних 
дітей, враховувати стадійність розвитку вищих 
психічний функцій, реалізовувати нові методи 
навчання та виховання, застосовувати комп-
лексний нейрофізіологічний підхід до корекцій 
порушень різної нозології.
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FEATURES OF COMPLEX NEUROPSYCHOLOGICAL CORRECTION IN SCHOOLS

The modern stage of psychological development is characterized by the intensive inclusion of applied psychological 
knowledge. The knowledge of professionals who support an understanding about the brain structures functioning should 
help and implement a comprehensive approach to assisting children in school. It is established that higher psychological 
functions can be used at different levels, restoring the elementary levels, which can be compensated quite fast and effective. 
It violates the higher forms of psychological processes organization that affect the complex neuropsychological correction. 
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We consider the issues that modern psychologists and teachers face, it leads to atypical tendency to influence children 
who have psychological problems, connected with brain activity. Modern science supports knowledge about the sensory 
and motor brain areas. However, they make up only a small part of  cerebral cortex. Almost two-thirds of the brain is 
“dumb”, but it is the defeat of these areas, the transformation into complex defects that can occur in connection with speech 
disorders, disorders of perception, memory, thinking and so on. Therefore, the methods of neuropsychological research 
need to be widely implemented at all levels, as well as in the educational space. It is related to a high level of effectiveness 
of the neuropsychological approach both in diagnostics, and in complex correction of these or those disturbances of mental 
development. Child neuropsychology in recent years is developing quickly. And if earlier it was said about the inconsistency 
of certain disorders of higher mental functions, now modern scientists determine that that opinion was wrong. Formation 
of impaired mental functions is possible by rebuilding the functional systems on which they are based, by replacing the broken 
links, those that are preserved, as well as by means of complex psychocorrection, etc.

Key words: complex correction, cognitive methods, motor methods, brain, higher mental functions, neuropsychology, 
psychophysiology.
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ЦИФРОВІ ПЛАТФОРМИ ДЛЯ СТВОРЕННЯ СТОРІТЕЛІНГУ 
НА УРОКАХ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Сторітелінг як інструмент навчання заохочує молодших школярів до виразного читання та допомагає їм пере-
давати свої думки та почуття чітко й зрозуміло, що є необхідним для опанування навичок повсякденного життя. 
Крім того, сторітелінг запускає механізм критичного мислення.

У статті розглядається метод сторітелінгу як ефективний дидактичний ресурс у викладанні англійської мови 
у початковій школі. Розкривається сутність поняття «сторітелінг» та «цифровий сторітелінг», підкреслюється 
значення навчання англійської мови за допомогою методу сторітелінгу для формування мовленнєвої компетенції 
учнів початкової школи. Основна увага зосереджується на можливостях цифрових платформ на заняттях з англій-
ської мови молодших школярів закладів середньої освіти. Досліджено можливості використання навчальних 
платформ у навчальному процесі молодших школярів, виокремлені переваги використання методу сторітелінгу 
та рекомендації щодо планування й проведення сторітелінгу для молодших школярів. Залучення цифрових техно-
логій до навчальної діяльності в початковій школі відкриває нові можливості у навчанні іноземних мов у початко-
вій школі. Зокрема, цифровий сторітелінг є ефективним методом для розвитку комунікативних навичок молодших 
школярів, оскільки такі види діяльності на занятті з англійської мови, як аудіювання історії, запис її елементів, 
відтворення чужої історії, навчають важливих мовленнєних навичок загалом.

Метою статті є заохочення вчителів англійської мови до вдосконалення викладання англійської мови за іннова-
ційними методиками навчання іноземних мов, зокрема і за допомогою цифрового сторітелінгу як методологічного 
ресурсу. У перспективі реалізація інших конкретних цілей для впровадження сторітелінга в навчальний план, покра-
щення мотивації учнів до вивчення іноземних мов, розвиток критичного мислення учнів та творчого сприйняття за 
допомогою ігрових ситуацій, створення позитивної навчальної атмосфери у вивченні англійської мови тощо.

Ключові слова: сторітелінг, цифровий сторітелінг, молодші школярі, початкова школа, мовленнєва 
компетентність.

Постановка проблеми. Сторітелінг як 
навчальна технологія для молодших школя-
рів ґрунтується на вмінні красномовно гово-
рити, здатності учителя правильно створювати 
художні образи, а учня – представляти їх в своїй 
уяві, що водночас не потребує спеціального 
обладнання. Як інструмент навчання сторіте-
лінг заохочує молодших школярів до виразного 
читання та допомагає їм передавати свої думки 
та почуття чітко й зрозуміло, що є необхідним 
для опанування навичок повсякденного життя. 
Крім того, сторітелінг запускає механізм кри-
тичного мислення.

Сторітеліенг та інсценізація історії мають 
ряд особливостей, які роблять їх природними 
для інтеграції під час уроків. Обидва види 
діяльності ґрунтуються на вродженій здатності 
дітей до розвитку своєї фантазії та здатності до 

уявної гри. За допомогою історій та їх інсцені-
зації діти розвивають розуміння себе в навко-
лишньому світі і природу речей, досліджу-
ють важливі питання їх повсякденного життя. 
Оскільки персонажі та події історій не є реаль-
ними, то інсценізація історії не напружує дітей 
психологічно, а навпаки – допомагає розрядити 
будь-яку неприємну ситуацію в історії більш 
приємним способом.

Аналіз попередніх досліджень. Сторітелін-
гом як методом роботи на уроках у початковій 
школі в різний час цікавилися як вітчизняні 
(Л. Панченко, М. Рудіна, О. Шванова, М. Гич, 
С. Машкіна), так і зарубіжні науковці (Б. Робін, 
Н. Свіні-Бьорт, В. Херріот, С. Мартін, Р. Бен-
мейор, С. Агіляр, Х. Аркантара, К. Штраус, 
Т. Банішевський). Однак використання методу 
сторітелінгу саме на уроках англійської мови 
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у початковій школі не було достатньо розгля-
нуто вітчизняними науковцями в їхніх працях. 
Саме тому вбачаємо за необхідне розкрити 
особливості введення сторітелінгу на заняттях 
англійської мови в початковій школі закладів 
середньої освіти України.

Як стверджують В. Гарріот і С. Мартін, мов-
леннєва практика за допомогою сторітелінгу 
сприяє розвитку навичок мовлення та усного 
спілкування, пов’язаних з вимовою та артику-
ляцією [Harriot, Martin: 7]. 

К. Штраус зазначає, що крім розвитку лінг-
вістичних здібностей в початковій освіті, 
є багато інших переваг сторітелінгу – комуніка-
тивних, соціальних, афективних та когнітивних 
[Straus: 10].

С. Агіляр та Х. Алькантара переконані, що 
для молодших школярів найкращою формою 
сторітелінгу є казка, адже казкові історії є зна-
йомою та доступною формою обміну інформа-
цією, іншими словами, вони можуть оживити 
абстрактні концепції, надавши їм конкретної 
форми. Будь-яку інформацію, представлену 
у цій формі розповіді, легше зберегти, ніж 
випадковий список непов’язаних та поодино-
ких фактів. Дитина запам’ятовує казку най-
краще, оскільки озвучені події з використан-
ням емоційного складника роблять її більш 
пам’ятною [Aguilar Alcántara : 7].

Згідно із С. Агіляр та Х. Алькантара, сторі-
телінг – це м’який та ефективний спосіб виро-
блення позитивного ставлення до навчання, 
оскільки для дитини це мотивація та задово-
лення [Aguilar Alcántara: 7].

В епоху цифрових технологій педагоги мають 
можливість скористатися технічними засобами 
навчання для сторітелінгу. В останні десятиліття 
з’явилося поняття «цифрове оповідання».

Б. Робін стверджує, що цифрове оповіда-
ння – це спосіб розповідати та презентувати 
історії за допомогою цифрових носіїв, вклю-
чаючи графіку, звук та музику. Зазвичай його 
використовують для посилання на короткі осо-
бисті розповіді, створені за допомогою широ-
кодоступних недорогих цифрових медіатехно-
логій [Robin : 9].

Р. Бенмейор вбачає у цифровому сторіте-
лінгу педагогіку, засновану на діяльності, у якій 
студенти можуть висунути на перший план свої 
знання та досвід у галузі культури, щоб змінити 

своє мислення та розширити свої можливості 
[Benmayor : 6]. 

Етапи впровадження цифрового оповіда-
ння за Т. Банашевським (2005) передбачають: 
логістику та планування, створення сценаріїв, 
викладання елементів ефективного цифрового 
оповідання, управління технологією та оціню-
вання. Водночас дослідник пропонує три сфери 
навичок, які слід розглядати під час навчання 
елементам цифрового оповідання: 1. домен 
історії, що робить історію цифровою, 2. Візу-
альна / медійна область – звернення до навичок 
візуальної грамотності та 3. технічна сфера – 
вирішення необхідних технічних навичок для 
побудови цифрової історії [Banaszewksi : 5].

Серед вітчизняних науковців, які у своїх 
працях висвітлюють питання цифрового сто-
рітелінгу, слід виділити Л. Панченко, яка 
запровадила авторський спецкурс «Цифровий 
сторітелінг в освіті дорослих» для системи 
підвищення кваліфікації педагогічних праців-
ників, мета якого – розглянути та обговорити 
можливості цифрового cторітелінгу як нового 
напряму розвитку освітніх ресурсів, визначити 
його складники та найбільш популярні засоби 
для освітян, обговорити проблеми співтвор-
чості педагога й учня на основі сторітелінгу, 
а також надати слухачам особистого досвіду 
проєктування власних історій за допомогою 
сучасних цифрових сервісів [Панченко : 10].

Вітчизняні дослідники також у своїх працях 
висвітлюють питання впровадження сторіте-
лінгу на уроках. М. Гич стверджує, що сторі-
телінг – це трансляція історій зі «змістом». 
Під такою «історією» розуміється будь-яка 
сюжетно пов’язана розповідь, яка є виразом 
думки людини щодо подій історії.

С. Машкіна зазначає, що сторітелінг віді-
грає велику роль у навчанні усного мовлення, 
лексики, граматики та аудіювання в англійській 
мові. Головною характерною ознакою цього 
методу є вільний вибір змісту повідомлення, 
засобів для його створення, що зумовлені осо-
бистими інтересами учня. Дослідниця пере-
конана, що використання методу сторітелінгу 
розвиває вміння учнів працювати в групах, ана-
лізувати текст, виділяти основні події і шукати 
їх причини, узагальнювати і робити висновки. 
Основна мета методу – стимулювати творчу 
уяву і розвивати критичне мислення дітей, що 
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відповідає головному завданню Нової Україн-
ської Школи [Машкіна: 2].

Виклад основного матеріалу. Попри те, 
що підготовка до проведення сторітелінгу 
у початковій школі вимагає від вчителя ретель-
ного планування, цей метод роботи на уроках 
англійської мови є цікавим для обох сторін про-
цесу – учнів та учителя, і змістовному навчанню 
та високому рівню мотивації. Виділяють такі 
переваги використання методу сторітелінгу:

–	 викликає почуття благополуччя і роз- 
слаблення;

–	 підвищує готовність дітей передавати 
думки та почуття оточуючим;

–	 заохочує до активної участі на занятті;
–	 підвищує рівень мовленнєвої компетент-

ності;
–	 заохочує до використання уяви та  

творчості;
–	 заохочує до співпраці між учнями;
–	 розвиває вміння слухати. [2].
Існують різні можливі підходи до викорис-

тання історій на уроці англійської мови. Вони 
варіюються від періодичного використання 
оповідань тематичного характеру до викорис-
тання додаткових історій на основі навчальної 
програми.

С. Агіляр та Х. Алькантара зазначають, що 
вчителям необхідно дотримуватися певних 
рекомендацій для планування і проведення сто-
рітелінгу для молодших школярів.

По-перше, необхідно ознайомити учнів зі 
змістом, мовою та поняттями, які містить істо-
рія, за допомогою малюнків, тематичного слов-
никового запасу тощо. 

По-друге, у діяльність під час розповіді 
важливо залучити учнів шляхом передбачення 
того, як продовжиться історія. Однак основна 
мета на цьому етапі, на думку дослідниці, – 
посилити розуміння сюжету історії.

По-третє, провести роботу на закріплення, 
створення кінцевого продукту (рольова гра, 
перетворення історії на гру, творчість). Для 
цього учителеві необхідно перевірити послі-
довність розповіді за допомогою дій, підвести 
підсумки змісту історії та задавати запитання 
на розуміння [Aguilar Alcántara : 7].

Водночас М. Гич стверджує: «Для ефектив-
ного проведення сторітелінгу на уроці вчитель 
має дотриматися таких правил, як: 

–	 правильний добір історії;
–	 розуміння того, навіщо її взагалі  

розповідати;
–	 добір ефектного початку розповіді;
–	 логічне вибудовування розповіді;
–	 урахування аудиторії слухачів, яким роз-

повідається історія;
–	 прийоми для формування зацікавленості 

історією слухача;
–	 уміння висловити своє ставлення до роз-

повіді» [Гич : 1].
Дослідниця також рекомендує вчителю 

дотримуватися таких методичних порад у про-
цесі сторітелінгу: сторітелер має «відчувати» 
аудиторію; розповідь має бути для обраного 
кола слухачів, з урахуванням їх вікових, соці-
альних та освітніх особливостей; історія має 
мати ідею, яку слід зробити очевидною для 
слухачів; у вигаданій історії має прослідкову-
ватися авторська позиція, сторітелер має висло-
вити своє особисте ставлення до оповідання 
так, щоб це вплинуло на слухачів; у цій істо-
рії має бути такий яскравий художній образ, 
щоб він запам’ятовувався слухачам мимоволі; 
обов’язково повинен бути персонаж (людина, 
істота, установа, предмет; історія повинна мати 
фабулу та головного персонажа [Гич : 1].

Наразі популярним є цифровий сторітелінг 
у навчанні молодших школярів іноземним 
мовам. Зокрема, Л. Панченко пропонує вчите-
лям та методистам з англійської мови, користу-
ючись рядом цифрових інструментів, на кшталт 
вільного інструменту My StoryMaker, який 
дозволяє створити просту історію у вигляді 
дитячої книжки шляхом обирання головного 
персонажу, його мети та тих об’єктів, які він 
хоче знайти, отримати тощо [1].

Для роботи з цифровим сторітелінгом важ-
ливо провести з учнями мозковий штурм істо-
рії, а саме: донести повідомлення, яке сторіте-
лер хоче передати, задати загальні запитання 
щодо можливого змісту історії (Які персонажі 
будуть задіяні? Яким буде сюжет? Що буде від-
буватися?). Важливо також визначитися із еле-
ментами розповіді, наочністю, використанням 
ТЗН, джерела історії, видами створення образів 
(за допомогою зображення, звуку, руху тощо), 
написати сценарій сторітелінгу і об’єднати його 
з елементами цифрового медіа, визначитися 
з темпом мовлення та продуктом відтворення 
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історії учнями (усна розповідь, малюнок, влас-
ний електронний формат історії тощо).

Сучасні діти цікавляться такими типами 
цифрових оповідань, як вебщоденники блоге-
рів, вебсеріали та фотожурнали. Зокрема, на 
заняттях з англійської мови з молодшими шко-
лярами, доцільно виділити онлайн-платформи 
для створення власних історій My Storybook 
(«Моя книга історій») та ZooBurst.

В усьому світі платформа My Storybook 
використовується вчителями початкової школи 
для навчання цифрової грамотності та розви-
тку навичок читання й письма. Для роботи із 
молодшими школярами на My Storybook необ-
хідно провести інтегроване заняття з англій-
ської мови з елементами інформатики.

Для початку роботи учні повинні мати ство-
рені адреси електронної пошти, за цієї умови 
вони можуть зареєструватися та почати корис-
туватися платформою My Storybook. Платформа 
дозволяє учням писати текст власної історії, 
додавати додаткові сторінки до книги, оформ-
лювати історію картинками, представленими 
у безкоштовних шаблонах. По закінченні історії 
її можна опублікувати та поділитися посилан-
ням зі своїм класом. Існує можливість вивести 
історію на екран і прогортати її як презентацію 
з коментарями. Навіть якщо учні не мають адрес 
електронної пошти, або батьки ще не дозволя-
ють їм їх створювати, можливо заходити до плат-
форми з однією адресою електронної пошти, 
наприклад, вчителя. Можна створювати безліч 
історій, і вони відображатимуться у бібліотеці 
вчителя в розділі «Мої книги».

Платформа MyStorybook.com є безкоштов-
ною для створення і подальшого використання 
історій. Недоліком платформи є стягнення 
плати за скачування історій у PDF-файлах 
для їх друку, однак кількість переваг плат-
форми, наприклад, оновлення шаблонів, участь 
у конкурсах на написання історій, поетапний 
інструктаж та поради щодо створення історій, 
розвиток навичок грамотності дитини тощо, 
робить останню важливим і необхідним інстру-

ментом у навчанні молодших школярів англій-
ської мови на уроках сторітелінгу.

ZooBurst є альтернативною цифровою плат-
формою для створення оповідання англійською 
мовою, який дозволить створити власну книжку 
3D pop-up. ZooBurst дозволяє юним письменни-
кам використовувати більше ніж10 000 безко-
штовних зображень та інших матеріалів у наявній 
базі даних. Користувачі ZooBurst можуть ділитися 
своїми книгами між собою, використовуючи гіпер-
посилання або розміщуючи їх у будь-якому блозі 
і на сайті. Ресурс ZooBurst Basic на є повністю без-
коштовним, інші ресурси на платформі (ZooBurst 
Premium, ZooBurst School License) є платними для 
використання додаткових функцій.

Висновки. Сторітелінг як дидактичний 
ресурс, який використовується у навчанні іно-
земної мови для створення природного кон-
тексту та позитивної атмосфери для навчання, 
сприяє розвитку базових мовних навичок 
молодшого школяра. 

У століття цифрових технологій важливо 
залучати дітей до читання за допомогою мож-
ливостей мережі Інтернет. Залучення цифрових 
технологій до навчальної діяльності в початковій 
школі відкриває нові можливості у навчанні іно-
земних мов у початковій школі. Зокрема, цифро-
вий сторітелінг є ефективним методом для розви-
тку комунікативних навичок молодших школярів, 
оскільки такі види діяльності на занятті з англій-
ської мови, як аудіювання історії, запис її еле-
ментів, відтворення чужої історії, навчають важ-
ливих мовленнєних навичок загалом. Вчителям 
англійської мови необхідно частіше звертатися 
до методу сторітелінгу для розвитку вищеозна-
чених навичок у своїх учнів, навчитися користу-
ватися технічними засобами для створення істо-
рій разом з дітьми та впроваджувати елементи 
навчання сторітелінгу в наявну навчальну про-
граму з іноземної мови. Надалі школярі можуть 
використовувати цю навчальну технологію для 
отримання іншого досвіду, створювати та діли-
тися власними розповідями за допомогою різних 
цифрових засобів.
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DIGITAL PLATFORMS FOR CREATING STORETELING 
ON ENGLISH LANGUAGE LESSONS AT PRIMARY SCHOOL

Storytelling, as a learning tool, encourages younger students to read aloud and helps them to communicate their 
thoughts and feelings clearly, which is necessary for mastering the skills of everyday life. In addition, storytelling triggers 
a mechanism of critical thinking.

The article considers the method of storytelling as an effective didactic resource in teaching English in primary school. 
The essence of the concept of “storytelling” and “digital storytelling” is revealed, the importance of teaching English with 
the help of the storytelling method for the formation of speech competence of primary school students is emphasized. The 
main focus is on the capabilities of digital platforms in English classes for younger school students. Possibilities of using 
educational platforms in the educational process of younger schoolchildren are investigated, the advantages of using 
the storytelling method and recommendations on planning and conducting storytelling for younger schoolchildren are 
highlighted. Involvement of digital technologies in educational activities in primary school opens new opportunities in 
teaching foreign languages in primary school. In particular, digital storytelling is an effective method for developing 
the communication skills of primary school children, as such activities in English as listening to a story, recording its 
elements, reproducing another's stories, teach important speech skills in general.

The aim of the article is to encourage English teachers to improve the teaching of English by innovative methods 
of teaching foreign languages, including through digital storytelling as a methodological resource. In the future, 
the implementation of other specific goals for the introduction of storytelling in the curriculum, improving students’ 
motivation to learn foreign languages, developing students' critical thinking and creative perception through game 
situations, creating a positive learning atmosphere in learning English, etc.

Key words: storytelling, digital storytelling, younger schoolchildren, primary school, language competence.
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ПОТЕНЦІАЛ УКРАЇНСЬКОГО ФОЛЬКЛОРУ 
У РОЗВИТКУ МУЗИЧНИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У статті висвітлено актуальну проблему використання українського фольклору як важливого потенціалу наці-
ональної культури у розвитку музичних здібностей молодших школярів.

На основі ретельного аналізу наукового фонду уточнено суть понять «фольклор», «музичні здібності», уза-
гальнено і зроблено авторське визначення досліджуваного феномену.

Виокремлено принцип та умови успішного розвитку досліджуваного процесу.
Висвітлено ключові положення композиторів-класиків М. Лисенка, М. Леонтовича, К. Стеценка, Я. Степово-

го, М. Ревуцького щодо використання музично-пісенного фольклору в музичному вихованні школярів. Подано 
списки характеристик типу їх творів та методики роботи з розвитку музичних здібностей учнів початкової школи.

Зроблено виважені висновки і окреслено пропозиції стосовно подальших досліджень виокремленого напряму.
З позиції нашого дослідження серед жанрів українського фольклору малі фольклорні жанри (забавлянки, 

лічилки, прозивалки, мирилки, примовки, скоромовки, чистомовки, загадки, прислів’я, приказки, побажання, 
заклички) та народні пісні є невичерпним джерелом народної духовності й моралі, невіддільним складником 
виховання особистості.

Доведено, що організована діяльність учнів у процесі осягання естетичних цінностей музичного мистецтва 
задовольняє їх бажання діяти самостійно, активно спонукає до проникнення у виконавські можливості музики.

Заслуговують уваги розроблені О. Коваль критерії та показники сформованості музичних здібностей молодших 
школярів. До критеріїв автор відносить: емоційний і пластичний відгук на музику; вияв слухової уваги; виразне вико-
нання твору; вибірковість музичних інтересів і музичних бажань; емоційна захопленість різноманітною музичною 
діяльністю (сприймання, виконання, творчість); усвідомлення зв’язків музики з життям; оригінальність суджень про 
музику; уміння аналізувати й інтерпретувати твір; вияв цілісного ставлення до музичних творів.

Особливо цінним відзначаємо судження М. Лисенка про те, що вся система музичного виховання школярів має 
ґрунтуватися на національній основі, на широкому використанні фольклору, на взаємозв’язку вчителя з учнями. 
В основі музичного виховання дітей, як вважав М. Лисенко, повинні бути дитячі народні ігри з народними піснями, 
танцями і рухами: «Те, що сприймається у дитинстві через ігри й розваги, зберігається потім у душі на все життя».

Ключові слова: український фольклор, музичні здібності, музичне мистецтво, музичний розвиток.
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Постановка проблеми. Гостра криза пере-
ходу до ринкових відносин, спад духовності 
серед значної частини дітей та молоді, непри-
йняття милосердя, совісті, доброти, співчуття, 
співпереживання актуалізують проблему вико-
ристання народної музичної спадщини як одного 
із складників національної культури, як важли-
вого потенціалу музичного виховання, розвитку 
музичних здібностей молодших школярів.

Музичне мистецтво у системі сучасної освіти 
справедливо розглядається як суттєвий компо-
нент загальної освіти школяра, його могутній 
пізнавально-виховний вплив пов’язаний з емо-
ційно-естетичною природою, завдяки якій ося-
гають поставлені найскладніші процеси духо-
вного життя людини, її внутрішнього світу. 
Сучасний навчально-виховний процес, в тому 
числі й навчання музики, ґрунтується на заса-
дах особистісно орієнтованого і компетентніс-
ного підходів, визначених у ключових норма-
тивних документах освіти – концепції «Нова 
українська школа» державних стандартах, про-
грамах, підручниках.

Адже відомо, що періоди раннього дитин-
ства й молодшого шкільного віку мають важ-
ливе значення у становленні особистості.

Традиційно пріоритетним напрямом розви-
тку дітей вважається інтелектуальний. Згідно 
з судженнями відомих психологів Л. Вигот-
ського, А. Запорожця, тільки узгоджене функці-
онування емоційної та інтелектуальної систем, 
їх єдність може принести успіх різних форм 
діяльності. Відтак розвиток музичних здібнос-
тей як складника емоційного інтелекту сприяє 
загальному гармонійному розвитку особистості. 
Отже, актуальним вважається вивчення питання 
використання українського фольклору у розви-
тку музичних здібностей молодших школярів.

Аналіз попередніх досліджень. Вивчення 
наукового фонду засвідчує, що виховний ресурс 
музичного фольклору, вплив його на духовний 
розвиток молодших школярів свого часу відзна-
чали і використовували відомі українські ком-
позитори-класики, К. Стеценко, Я. Степовий, 
Л. Ревуцький. Найкращі зразки народнопісен-
ної творчості та багатожанровість динамічного 
фольклору стали доброю основою їх музичної 
творчості.

Педагогічну цінність народної музичної 
спадщини неодноразово підкреслювали відомі 

фольклористи, знавці культури і традицій 
українського народу Т. Гонтар, А. Іваницький, 
С. Павлюк, Ю. Руденко, Є. Сявавко, М. Стель-
махович.

Відомий педагог-гуманіст В. Сухомлинський 
називав фольклор «однією з тих складових час-
тин духовної культури, в якій найповніше вияв-
лені національні елементи, притаманні певному 
народові, риси його національного характеру 
[Сухомлинський : 189]. На глибоке переко-
нання педагога, тільки пісня з її чарівною мело-
дією може розкрити красу душі народу. «Мело-
дія і слова пісні – це могутня виховна сила, яка 
розкриває перед дитиною народні ідеали і спо-
дівання» [Сухомлинський : 189]. 

Питання обґрунтування суті й доцільності 
формування музичних здібностей ми знаходимо 
у працях Ю. Алієва, Л. Антонюк, Б. Асаф’єва, 
М. Мартинюк, Н. Ветлугіної, В. Верховинця, 
Є. Незайкінського, Г. Орлова, Б. Теплова, 
В. Шацької.

У педагогічному доробку сучасних науков-
ців О. Дем’янчук, А. Зарицької, Т. Кібало-
вої, І. Кузова, О. Ростовського, Г. Івасиніна, 
В. Шпака, Т. Дорошенка, О. Лобової, Р. Сав-
ченко, К. Тарасової містяться цікаві міркування 
щодо розвитку творчих музичних здібностей 
дошкільників та молодших школярів.

Цікавими є дистанційні дослідження 
Г. Рудіної, О. Коваль. Автори дають вичерпну 
характеристику сутності музичних здібнос-
тей, визначають вихідні принципи їх розви-
тку, виокремлюють ключові педагогічні умови 
ефективності означеного процесу. Висвітлено 
методики цілісного формування музичних зді-
бностей в учнів початкової школи в ігровій 
діяльності [Руда] та на уроках музики [Коваль].

У психолого-педагогічній літературі недо-
статньо досліджено питання розвитку музичних 
здібностей засобами українського фольклору, 
відсутні комплексні дослідження методик реа-
лізації цього процесу.

Метою статті є – на основі узагальнення нау-
кового фонду уточнити сутність поняття «фоль-
клор», «музичні здібності», висвітлити загальні 
теоретико-методичні положення стосовно 
потенціалу українського фольклору у розвитку 
музичних здібностей молодших школярів.

Виклад основного матеріалу. У контек-
сті нашого дослідження суттєвим є розуміння 
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суті індивідуального та особистісного. Науко-
вий доробок О. Семенова стосовно проблеми 
творчо спрямованої особистості старшого 
дошкільника дав підстави автору дійти висно-
вку що, творчі детермінанти індивідуальності 
декомпозуються у структурі творчо спрямова-
ної особистості [Сменов : 57]. Погоджуючись 
із науковцем, додамо, що у розмаїтті проявів 
індивідуальності суттєвою детермінантою є зді-
бності, в тому числі й музичні, які в поєднанні 
з іншими конструктами складають основу твор-
чої особистості загалом.

Слушним є міркування академіка С. Сисоє-
вої, що «люди різняться і будуть різнитися рів-
нем своїх здібностей, але в тому вони будуть 
рівні, що всі матимуть однакові можливості 
вияву і розвитку своїх сил [Сисоєва : 211].

У руслі цієї проблеми заслуговує уваги таке 
трактування індивідуальності: «це складне 
інтегрування сукупності унікально своєрідних 
властивостей людини, які виявляються в темпе-
раменальних та характерологічних рисах, у спе-
цифічному змісті мотиваційно-потребової сфери 
(інтересах, цілях, прагненнях), у поєднанні якос-
тей перцептивних процесів, інтелекту та зді-
бностей» [Енциклопедія освіти : 333].

Значущим є міркування І. Беха стосовно того, 
що всі психологічні утворення, особливо ті, які 
є рушійними силами поведінки, мають силь-
ний енергетичний компонент. Сила кожного 
особистісного утворення – якості, почуття, цін-
ності – залежить саме від сили емоційного пере-
живання, від його емоційної напруги [Бех : 222].

Безумовно, вплив емоцій на життя людини – 
особливий. Вони можуть робити нас здатними 
дарувати радість і сприймати її, любити і нена-
видіти, страждати і співпереживати.

Доведено, що люди з добре розвиненою емо-
ційною сферою можуть краще налагодити сто-
сунки з тими, хто довкола них, швидше знайдуть 
вихід із складного становища, здатні більш ціле-
спрямовано керувати своїми емоціями.

Відтак вагомим є рівень розвитку музичних 
здібностей молодших школярів як специфіч-
ного індикатора їх емоційного розвитку.

У контексті багатовимірного формування 
музичних здібностей займає значне місце 
і розуміється нами як один із шляхів погли-
блення інтелектуальної, емоційної та культур-
ної сфери.

Ефективність досліджуваного нами явища 
залежить від розмаїття чинників впливу на нього.

Ми зупиняємо нашу увагу на фольклорі як 
важливому засобі і невичерпному джерелі розви-
тку музичних здібностей молодших школярів.

Логіка дослідження зумовлює необхідність 
конкретизації понять «фольклор», «музичні дані».

Справедливим є міркування О. Пушфенової 
та О. Кисельової щодо складності такого явища, 
як фольклор, який увібрав у себе [Трифанова : 52]  
елементи різних видів духовної культури. Саме 
тому народна творчість є предметом вивчення 
не тільки фольклористів, а й етнографів, мовоз-
навців, літературознавців, педагогів і представ-
ників інших галузей наук.

Однак навіть на сучасному етапі до визна-
чення терміна «фольклор» досі немає єдиного 
підходу. Окремі вчені М. Барб’ю, Р. Вотермену, 
А. Ван Геннеп послуговуються широким або 
універсальним розумінням фольклору, інші – 
В. Гусєв, П. Динеків, Х. Ясон – вузьким або 
літературним.

Термін «фольклор» увів англієць В. Томс, 
котрий 1846 року під псевдонімом Т. Мерокон 
надрукував у часопису «Аженеум» (№ 982) 
статтю “The Folklore”. “Folk” означало народ 
“lore” – мудрість, а їх поєднання вчений визна-
чив як неписану історію, що фіксує залишки 
давніх вірувань, звичаїв, подібного в сучасній 
цивілізації» [Трифанова : 53].

Згідно з твердженням С. Мишанича «фоль-
клор – це одна з найтриваліших і всеохоплю-
ючих систем духовного життя народу, тісно 
пов’язаної з народним побутом (як окремою 
системою), з літературою (яка, зрештою, витво-
рилася із фольклору і зберігає з ним тісний 
зв’язок на всіх етапах свого розвитку» [Трифа-
нова : 53].

На думку дослідника В. Гусєва, «фольклор – 
це народна творчість, в якій художнє відобра-
ження дійсності відбивається у словесно-
музично-хореографічних формах колективної 
народної творчості, що виражають світогляд 
людей і нерозумно пов’язані з їхнім життям 
і побутом. У ній відбито світоглядні, епічні 
й естетичні погляди народу» [Гусєв : 15].

На основі узагальнення доробку науковців 
О. Трифенова й О. Кисельова доходять висно-
вку, що «народний фольклор – це універсальна 
педагогічна система, в якій тисячоліття народ-



194 195

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

ного досвіду вже відібрали самі природні 
й необхідні форми розвитку мови, музичних 
здібностей, логічного й образного мислення, 
трудових навичок, естетичних та моральних 
ідеалів» [Трифанова : 52].

Досить поширеним є дослідницька позиція, 
з якою не можна не погодитися, що фольклор 
має великі можливості для залучення особис-
тості до традицій національної культури.

З позиції нашого дослідження додамо, що 
серед жанрів українського фольклору малі 
фольклорні жанри (забавлянки, лічилки, прози-
валки, мирилки, примовки, скоромовки, чисто-
мовки, загадки, прислів’я, приказки, побажання, 
заклички) та народні пісні є невичерпним дже-
релом народної духовності й моралі, невідділь-
ним складником виховання особистості.

Українські народні пісні – це поетично-музичні 
твори, в яких відображені почуття, переживання, 
думки людини, пов’язані з її особистим життям, 
подіями в сім’ї, родинними стосунками.

Відтак безперечним є доцільність викорис-
тання українського фольклору, зокрема народ-
них пісень у розвитку музичних здібностей 
молодшого школяра.

Цьому аспекту присвячено чимало дослі-
джень. Так, професор І. Кузова, вивчаючи про-
блеми дітей з особливими потребами, акцентує, 
що «виховання музично-творчих здібностей 
полягає в умінні емоційно сприймати музичні 
твори, творчо мислити» [Кузова : 185].

«Музично-творчі здібності, – за тверджен-
ням дослідниці, – це індивідуально-пси-
хологічні властивості людини». Водночас 
ми підтримуємо думку автора, що виховання 
музично-творчих здібностей сприяє розвитку 
емоційно-почуттєвої сфери дітей.

Музичний розвиток – це результат форму-
вання учня в процесі активної музичної діяль-
ності. Певне значення мають індивідуальні 
особливості кожної дитини.

Доведено, що розвиток відбувається у таких 
сферах:

−	 емоцій – від імпульсивних відчуттів на 
найпростіші музичні явища до більш вираже-
них і різноманітних емоційних реакцій;

−	 відчуття, сприйняття й слуху – від окре-
мих розрізнень музичних звуків до цілісного 
й активного сприймання музики, до диференці-
ювання висоти, ритму, тембру, динаміки;

−	 вияв ставлення до почутого – від нестій-
кого захоплення до стійкіших зацікавлень, 
потреб, до проявів музичного смаку;

−	 виконавської діяльності – від дій, 
пов’язаних з показом, наслідуванням, до само-
стійних виражальних і творчих проявів у співі 
та музично-ритмічному русі.

Навчання музики – це довготривалий вихов-
ний процес, в якому педагог допомагає учням 
набути музичного досвіду, елементарних відо-
мостей і навичок, здобути відповідні знання. 
Своєю чергою дитина активно засвоює це.

Зазначимо, що важливим у навчанні музики 
є здібності. Проблема музичних здібностей 
завжди перебувала в центрі уваги вітчизня-
них і зарубіжних фахівців. Це одна з най-
важливіших проблем музичного виховання.  
Вона непокоїть батьків, учителів і, ясна річ, 
самих учнів.

Стосовно суті музичних здібностей важливо 
знати, що виокремлюють загальні здібності 
(здатність виконувати не лише певний вид 
діяльності, а й певні її різновиди) та спеціальні 
(здатність виконувати певну, спеціальну діяль-
ність), до яких належать і музичні здібності.

У структурі музичних здібностей необхід-
ним компонентом є музичний слух, який вклю-
чає передусім чутливість до різноманітних змін 
частоти звуків. Психолог Б. Теплов, який спе-
ціально досліджував музичні здібності, встано-
вив, що важливими складниками їх є:

1)	 чуття ритму;
2)	 мелодійний слух (що виявляється в осо-

бливому сприйманні мелодії);
3)	 чутливість до інтонації; 
4)	 гармонійний слух, що виявляється 

у сприйманні акордів [Теплов : 380].
Всяка здібність включає якості пам’яті 

людини. Особливо важливе значення при 
цьому мають швидкість запам’ятовування, його 
міцність, повнота, готовність, точність відтво-
рення. Зазвичай у людей з високими здібнос-
тями спостерігається і добра пам’ять. У бага-
тьох видатних композиторів була гідна подиву 
пам’ять на музичні враження: почувши один 
раз складний музичний твір, вони могли його 
записати нотами, пригадати через тривалий час 
після сприймання і точно відтворити на роялі 
(В. Моцарт, М. Балакірєва, С. Рахманінов та ін.) 
[Теплов : 449].
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Здібності також включають емоційні власти-
вості. Музичні здібності ґрунтуються на особ-
ливості емоційної реакції, музичному враженні.

Значний інтерес у контексті нашого дослі-
дження становлять дисертаційні роботи 
Т. Рудої, О. Коваль.

Так, Т. Руда відносить «музичні здібності до 
спеціальних, які представлені структурними 
компонентами музичності, а саме: емоційним 
відгуком на музику, ладовим чуттям (здатність 
переживати виразні й змістові співвідношення 
між звуками); музично-слуховими уявленнями 
(можливість відтворювати внутрішнім слу-
хом («про себе») раніше сприйняту музику; 
музично-ритмічним чуттям (здатність) сприй-
мати, переживати, точно відтворювати і ство-
рювати нові музично-ритмічні сполучення; 
музично-творчим проявами» [Руда : 6]. Науко-
вець визначає поняття «музичні здібності учнів 
початкової школи» як стійкі індивідуально-
психологічні властивості, що є передумовою 
та запорукою успішного здійснення музичної 
діяльності молодшими школярами» [Руда : 6].

Нам імпонує міркування дисертантки сто-
совно дієвості етнічного мистецького фонду 
в розвитку музичних здібностей учнів початко-
вої школи.

Заслуговує уваги виділення автором провід-
них принципів розвитку музичних здібностей 
молодших школярів, а саме:

−	 принцип урахування індивідуальних 
можливостей учнів;

−	 принцип емоційної насиченості 
навчально-виховного процесу;

−	 принцип зацікавленості музичною діяль-
ністю;

−	 принцип активізації творчого самовира-
ження дітей [Руда : 7].

Значний інтерес становить дисертаційна 
робота О. Коваль, у якій автор зробила спробу 
поглянути на процес формування музично-слу-
хових, музично-естетичних здібностей та зді-
бностей до музичної діяльності як на цілісне 
явище [Коваль : 3].

Ми погоджуємося з думкою автора, що фор-
мування та розвиток музичних здібностей молод-
ших школярів є важливою проблемою музичної 
педагогіки й одним з її головних пріоритетів. 

Заслуговують уваги розроблені О. Коваль 
критерії та показники сформованості музичних 

здібностей молодших школярів. До критеріїв 
автор відносить: емоційний і пластичний від-
гук на музику; вияв слухової уваги; виразне 
виконання твору; вибірковість музичних інтер-
есів і музичних бажань; емоційна захопле-
ність різноманітною музичною діяльністю 
(сприймання, виконання, творчість); усвідом-
лення зв’язків музики з життям; оригіналь-
ність суджень про музику; уміння аналізувати 
й інтерпретувати твір; вияв цілісного ставлення 
до музичних творів.

Конструктивним для нас є висновок 
О. Коваль, що «формування музичних здібнос-
тей відбувається шляхом залучення дітей до 
активної музично-творчої діяльності, опори на 
національний фольклор [Коваль].

На основі вищевикладеного можемо уза-
гальнити, що суть поняття «музичні здібності» 
треба розуміти як індивідуально-психологічні 
особливості особистості, які є умовою здій-
снення музичної діяльності і які визначають 
відмінності в оволодінні музичними знаннями, 
музичним досвідом, сприйманні музичних тво-
рів. Музичні здібності – це комплекс музично-
слухових, музично-естетичних здібностей 
та здібностей до музичної діяльності.

Відомо, що знання про навколишній світ 
ми отримуємо не лише за допомогою відчуттів, 
але й сприймань, які дають нам цілісний образ 
предмету або явища. Ця форма відображення 
є процесом чуттєвого пізнання. Сприймання – 
це відображення у свідомості людини предметів 
і явищ у сукупності їх якостей та частин, що діють 
у певний момент на орган чуття [Коваль : 130].

Сприймання музики тісно пов’язане з розу-
мовими процесами, тобто вимагає уваги, спосте-
режливості, кмітливості. Учні дослухаються до 
звучання, порівнюють звуки схожі і різні, знайом-
ляться з їхнім виражальним значенням, відзна-
чають характерні смислові особливості художніх 
образів, вчаться розумітися на структурі твору. 
Відповідаючи на запитання вчителя після того, 
як прозвучав твір, учень робить узагальнення 
і порівняння, визначає загальний характер п’єси, 
зауважує, що літературний текст пісні яскраво 
виражений музичними засобами. Ці спроби есте-
тичної оцінки вимагають активної розумової 
діяльності і спрямовуються педагогом.

Слухання, виконання, музикування припус-
кають сприйняття або супроводжується ним. 
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Особливість музичного сприйняття полягає 
в тому, що воно є естетичним за своєю спря-
мованістю, тобто цілісним, цілеспрямованим 
сприйняттям творів музичного мистецтва як 
художньої цінності, яке супроводжується есте-
тичним переживанням.

Педагогічну доцільність використання 
фольклору, зокрема народних пісень у розви-
тку музичних здібностей молодших школярів, 
науковці справедливо обґрунтовують їх красою 
і художньою довершеністю.

На наше глибоке переконання, добрим мето-
дичним підґрунтям і потенційним портфоліо 
у розвитку музичних здібностей молодших 
школярів може стати невичерпна скарбниця 
музичної культури – спадщина українських 
композиторів-класиків М. Лисенка, М. Леонто-
вича, К. Стеценка, Я. Степового, Л. Ревуцького.

Особливо цінним відзначаємо судження 
М. Лисенка про те, що вся система музичного 
виховання школярів має ґрунтуватися на наці-
ональній основі, на широкому використанні 
фольклору, на взаємозв’язку вчителя з учнями. 
В основі музичного виховання дітей, як вважав 
М. Лисенко, повинні бути дитячі народні ігри 
з народними піснями, танцями і рухами: «Те, що 
сприймається у дитинстві через ігри й розваги, 
зберігається потім у душі на все життя» [Енци-
клопедія освіти : 178]. Керуючись цією простою, 
але важливою педагогічною істиною, компози-
тор піклувався про ті враження, які дитина одер-
жує в години дозвілля, і прагнув організувати це 
дозвілля на рідній національній основі.

Урок музики Микола Лисенко розглядав як 
один з основних предметів, що формує людину, 
дає їй перший «духовний досвід». Водночас він 
вважав, що заняття зі школярами мають спря-
мовуватися на їхній духовний розвиток, допо-
магати пізнанню світу, сприяти формуванню 
світогляду та вихованню моралі.

Вважаючи народну пісню чудовим мате-
ріалом для виховання патріотичних почуттів 
і художнього смаку, композитор широко вико-
ристовував її на заняттях з початківцями.

У творчій спадщині композитора є низка 
творів, написаних спеціально для дітей: дитя-
чий збірник під назвою « Молодощі» (1875 рік), 
куди увійшли пісні і танці, призначені для 
дитячого виконання та «Збірник народних 
пісень в хоровому розкладі, пристосованих для 

учнів молодшого і підстаршого віку у школах 
народних». Широко відомими стали три його 
опери – «Коза-дереза», «Пан-Коцький», «Зима 
і Весна», які наскрізь пронизані народнопісен-
ними мотивами. 

Образи народних казок знайшли в них 
яскраве музично-сценічне втілення завдяки 
майстерному використанню неоціненних скар-
бів народно-пісенного мистецтва.

Особливо цінним відзначаємо, що тради-
ції Лисенка у сфері формування педагогіч-
ного дидактичного музичного матеріалу про-
довжили його творчі спадкоємці, зокрема, 
Кирило Стеценко, Яків Степовий, Л. Ревуцький 
та В. Косенко у циклі «24 п’єси для фортепі-
ано» тощо.

Для сучасної музичної педагогіки станов-
лять особливу цінність педагогічні ідеї відо-
мого українського композитора М. Леонтовича, 
який створив свою власну систему музичного 
виховання дітей, побудовану на фольклорі. Так, 
музичне навчання дітей він пропонував почи-
нати з формування вокально-хорових навичок 
без нотного співу, який ґрунтується на мелодіях 
народних пісень. Особливо цінним є бачення 
розвитку музичних здібностей дітей компо-
зитором зі слухового етапу вокально-хорової 
роботи. Такі його пісні, як «Щедрик», «Дуда-
рик», «Над річкою бережком», «Стоїть гора 
високая», «Ой зійшла зоря», можуть слухати 
і виконувати діти різних вікових груп і кожен 
раз знаходити в них щось нове й хвилююче.

Актуальними на сьогодні лишаються основні 
принципи методичних поглядів М. Леонтовича. 
«Система кожної методики – це йти від мен-
шого до більшого, від нижчого до високого, від 
елементарного до труднішого. В музиці та співі 
ми повинні триматися цього самого напряму… 
Мусимо йти вперед до більшого, щоб забезпе-
чити успіх, а потроху раз у раз вертатись назад. 
щоб не псувати діла» [Леонтович : 101].

Другим важливим положенням, на якому 
ґрунтувалися педагогічні погляди музиканта-
вчителя, є думка про те, що музика та спів 
складаються з різних елементів рівноцінної 
ваги (слова, ритму, мелодії, динаміки тощо). 
«Як вчитель початкової школи буде хапатись 
за все зразу, всьому вчити з першого ж уроку, 
то можна і наперед сказати, що його праця не 
дасть добрих наслідків» [Леонтович : 108]. Це 
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означає. що потрібно дотримуватися принципів 
послідовності у набутті вмінь та навичок.

Цінним у здобутку М. Леонтовича-педагога 
у «Практичному курсі навчання співу» є розділ 
«Нотна грамота», в якому автор пропонує звер-
нути увагу на розвиток відчуття ладу у дитини, 
не забуваючи, звісно, й про загальний рівень її 
культури. Позитивним у цій музично-педаго-
гічній праці є те, що:

−	 тут підібрані українські народні пісні, 
нотні диктанти, співанки відповідно до ноти, 
над засвоєнням якої мають працювати діти, 
показано місце та значення кожного звуку в тка-
нині народної пісні;

−	 розроблені завдання та запитання, які 
допомагають учителю зосередити увагу учнів 
на проблемі, що вивчається, вирішити цю про-
блему цікаво та захоплююче;

−	 міститься пісенний матеріал, на основі 
якого учні мають змогу засвоювати різнома-
нітні розміри, тривалості звуків, інтервали, 
знаки альтерації, що робить цей процес живим, 
поєднаним з піснею.

Усі ці навчальні завдання виконуються за 
допомогою української народної пісні. На 
наше переконання, це є актуальним для моло-
дих фахівців, які шукають методики залучення 
пісенної творчості для оволодіння учнями 
музичною грамотою.

Важливим для сучасної школи є підбір рит-
мічних вправ і методичні поради щодо роботи 
над розвитком відчуття ритму. Особливо зна-
чущим, на нашу думку, воно є у контексті нині 
діючої програми, де питанню ритмічного вихо-
вання дітей приділяється мало уваги.

Добрим потенціалом для формування музич-
них здібностей молодших школярів є спадщина 
К. Стеценка. Репертуар другого видання збірки 
«Луна», який систематизований і розширений 
саме за рахунок пісень «шкільних співаників», 
поданих автором для одного і двох голосів 
у супроводі фортепіано. Тут містяться і твори 
до розділу «Пісні з елементарними рухами» 
(«Сидить Василь на припічку», «Ой на горі 
жито» тощо), і «Пісні з іграми та танцями («Про 
комарика», «Ходить гарбуз по городу»), і «Пісні 
з гімнастичними рухами» («Журавель»), 
і веснянки («А вже весна», «Зелений шум»), 
і «Щедрик-ведрик», «Чечітка», «Лисичка», 
«Зима» та інші.

Серед обробок народних пісень, які ком-
позитор застосував у навчальному процесі, 
значне місце посідають колядки та щедрівки, 
цикл яких він обробляв і видавав окремими  
десятками.

Також йому належать дві опери на народ-
нопісенному й народно-казковому ґрунті, це 
«Івасик-Телесик», «Лисичка, Котик та Півник». 
У них композитор втілив найкращі риси україн-
ського музичного фольклору. Метою написання 
опер було сприяти розвиткові художнього 
смаку і різноманітних здібностей дітей та їх 
морально-етичне виховання.

Цікавим матеріалом для формування музич-
них здібностей молодших школярів є три 
випуски «Пролісків» Я. Степового. Вони міс-
тили обробки народних пісень та оригінальні 
твори композитора з урахуванням вікових мож-
ливостей дітей, за ступенем складності – най-
легших співанок до найскладніших у мело-
дичному та гармонійному відношенні зразків. 
Перший випуск містив лише фольклорні зразки, 
а саме 39 пісень («Гоп-гоп», «Квочка», «Сорока-
ворона», «Іди, іди дощику», «Іде, іде дід, дід», 
«Дрібушечки»). Другий випуск – 69 пісень (є 
також твори на слова Л. Глібова, Л. Українки, 
Б. Грінченка, Я. Щоголіва та ін.). До нього 
увійшли такі твори: «Зайчик», «Мак», «Тан-
цювали миші», «А ми просо сіяли», «Косарі», 
«Ходить гарбуз по городу». Третій випуск скла-
дає 29 дво- та триголосних пісень («Розлилися 
круті бережки»).

У розвитку музичних здібностей молодших 
школярів корисними й доречними є матеріали 
збірки дитячих пісень Л. Ревуцького. Обробки 
цього циклу мають спільні риси, хоча кожна 
пісня неповторна. Це – загальний життєрадіс-
ний, «весняний» колорит, прості мелодії неве-
ликого діапазону, прозорі музичні барви. За 
змістом або жанром пісні тут поділяються 
на декілька груп: серед них – такі, що колись 
у давнину були обрядовими, колискові, ліричні, 
ті, що їх наспівують, коли розповідають казку, 
ігрові і хороводні.

«Прийди, прийди, сонечко» – мелодія пісні 
гранично проста: рецитація на двох сусідніх 
звуках, а супровід являє собою лаконічний 
виразний малюнок. У короткому вступі зобра-
жено щось темне і похмуре – наче хмари обля-
гли небо. Та незабаром на прохання дітвори 
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проглядає сонечко – в супроводі прояснюються 
співзвуччя і розквітає світлий співучий мотив.

Подібна мелодія звучить в пісні «Іди, іди, 
дощику», але в обробці відбито не лише при-
роду, але й радість дітей, що весело підстри-
бують під теплим літнім дощем. Жвавий темп, 
ритм з характерними «перебивками», викорис-
тання різноманітних прийомів фортепіанної 
гри, – ось ті музичні засоби, що відображають 
одночасно і пританцьовування дітей, і подання 
дощових крапель.

Казкові і фантастичні персонажі «Я коза 
ярая», «Іде, іде, дід, дід» змальовуються за допо-
могою особливих співзвуч, так званого збільше-
ного ладу чи відхилення в інші деколи далекі 
тональності. Тут спостерігається звуконасліду-
вання (тупотіння злої кози, важкі кроки страш-
ного діда), вжите завжди з тонким відчуттям 
міри. На дотепній імітації передзвону базується 
супровід пісні «Ой дзвони дзвонять». У різно-
манітних піснях-іграх – від неквапливих «Та 
плинь, селезню», «Подоляночка» до стрімкого 
«Шуму» – підкреслюються особливості рухів, 
що роблять під час виконання візерунок супро-
воду, винахідливо варіюються залежно від змісту 
куплетів пісні. Цікавими є обробки ліричної 
пісні з чудовою розложистою мелодією «При-
летіла перепілонька», веснянки «Благослови, 
мати», колискові «Ой ходить сон коло вікон».

На основі вищевикладеного ми можемо уза-
гальнити, що у змісті творів і методиці їх вико-
ристання простежується системна організація 
музично-ігрової діяльності, спрямованої на 
розвиток музично-ритмічного чуття, звукови-
сотного слуху, ладового чуття. Акцентуємо, що 
у практичному застосуванні різноманітна мето-
дика була цілеспрямованою, органічною, що 
передбачала музичну активність дітей, інтерес 
до музичної діяльності, творче самовираження, 
бажання фантазувати, яскраву спрямованість 
на музично-ігрову діяльність, стійку потребу 
в музичній самореалізації.

Водночас акцентуємо, що українські ком-
позитори-класики переконливо доводили, що 
багатожанрова система українського фоль-
клору, зокрема народнопісенна творчість, 
є добрим і цікавим матеріалом для формування 
музичних здібностей молодших школярів.

У сучасній освітньо-виховній практиці 
поширені різноманітні форми використання 

фольклору у розвитку музичних здібностей 
школярів.

Доведено, що організована діяльність учнів 
у процесі осягання естетичних цінностей 
музичного мистецтва задовольняє їх бажання 
діяти самостійно, активно спонукає до проник-
нення у виконавські можливості музики.

Відомо, що велику художню цінність для учнів 
початкової школи становлять твори календарно-
обрядової тематики, які пов’язані з образами при-
роди, її явищами і календарними датами.

Цікавими, емоційно-естетично насиченими, 
з високим пізнавально-виховним потенціа-
лом є розваги «Веселий ярмарок», фольклорні 
свята-змагання «В гостях у Всезнайки», «При-
годи у зимовому лісі», «Бал лісових звірят», 
«Вже весна не за горами», «Жовто-багряна 
Королева Осінь», «Грайливе літо», ігри-інс-
ценізації музично-дидактичної ігри сюжетно-
рольові ігри.

Власне, у залученні школярів до різних форм 
діяльності з використанням фольклору є можли-
вість сформувати у них морально-етичні якості, 
розкрити емоційний зміст музики, навчити слу-
хати і сприймати музичні твори, забезпечити 
емоційне збагачення виховних ситуацій та реф-
лективну реакцію на зміст музичних образів.

Учителі музики широко використовують 
такі твори, як «Зайчик», «Мак», «А ми просо 
сіяли», «Косарі», «Іди, іди, дощику», «Сорока-
ворона», опери «Коза-дереза», «Зима і Весна», 
«Пан Коцький» дитячі пісні тощо.

Зазначимо, що різноманітні за змістом 
та завданнями музично-дидактичні ігри, ігри-
загадки, ігри «Чарівна кімната», «Впізнай 
мелодію», «Луна» та інші дають можливість 
формувати у школярів навички музичного 
сприймання, вміння розрізняти висоту, тембр, 
силу і тривалість звуку, планомірно розвивають 
висотний, динамічний і тембровий слух, при 
цьому в учнів розширюється емоційний, інто-
наційний досвід, збагачується лексичний запас, 
виховується музичний інтерес.

Доречно зауважити, що важливим є звер-
нення вчителем уваги на зв’язок музики з жит-
тям, природою, забезпечення входження дитини 
у художній світ твору, розуміння зв’язку кольору 
і засобів виразності з характером образу.

Практика засвідчує, що школярі із задоволен-
ням імітують, як іде дощик, як танцюють миші, 



198 199

Академічні студії. Серія «Педагогіка», Вип. 3, ч. 2, 2021

як сіють просо чи мак, як виграє різними кольо-
рами небо, як співають пташки чи говорять звірі.

Цікавими для учнів є театралізація, поста-
новка музичних вистав, де вони мають змогу 
набути акторських виконавських навичок, ство-
рюють конкретний образ самостійно. В іграх 
формуються сприймання, мислення, пам’ять, 
мовлення – ті фундаментальні психічні процеси, 
без достатнього розвитку яких не можна гово-
рити про формування музичних здібностей.

Практика переконує, що у школярів, які заді-
яні у вищеназваних формах діяльності, вияв-
лено тенденцію динамічних змін як у розвитку 
музичних здібностей, так і в морально-етич-
ному вихованні.

Усе викладене вище дозволяє узагальнити, 
що у системі розвитку музичних здібностей 
молодшого школяра важлива роль належить 
усній народній музичній творчості, дитячому 
пісенному фольклору зокрема.

Необхідними педагогічними умовами успіху 
досліджуваного процесу є:

−	 врахування вікових особливостей 
та музичних інтересів дітей;

−	 диференційований підхід до організації 
навчально-виховного процесу, який передба-
чає: врахування співвідношення внутрішньої 
і зовнішньої мотивації, диференціацію змісту 
навчального матеріалу відповідно до рівнів 
навчально-пізнавальної активності учнів, опти-
мальне поєднання колективних та індивідуаль-
них форм організації навчальної діяльності;

−	 посилення особистісної зорієнтованості 
навчально-виховного процесу шляхом ство-
рення умов для активної творчої діяльності 
кожного учня;

−	 залучення школярів до художньо-есте-
тичної діяльності (передача образів в музично-
дидактичних іграх, хороводах; музична імп-
ровізація, використання творчих музичних 
завдань);

−	 забезпечення комплексного музично-
естетичного впливу усної народної музичної 
творчості на особистість учня та його музич-
ний розвиток;

−	 збагачення змісту дитячих форм діяль-
ності (ігрової, рухової, зображувальної);

−	 цілеспрямований розвиток сприймання 
як початкового етапу образного пізнання  
дійсності;

−	 створення розвивального середовища, 
яке сприяє формуванню у молодших школярів 
допитливості, пізнавального інтересу, ініціа-
тиви, творчого мислення, самостійності піз-
нання;

−	 забезпечення особистісної активності 
школярів у навчально-пізнавальному процесі.

Суперечливість сучасного музично-вихов-
ного процесу, неоднозначність підходів до 
використання народної музичної спадщини 
у вихованні дітей спонукають до пошуку ефек-
тивних шляхів музичного виховання на основі 
української національної культури.

Певна річ, що тут не можна діяти поспішно 
і необдумано. З одного боку, слід активніше 
вводити народну і композиторську національну 
музику до змісту уроків, а з іншого – не впа-
дати в іншу крайність: національну самоізоля-
цію у вихованні засобами мистецтва. У кож-
ного народу є вершини власної культури, які 
своїм духовним корінням тісно переплітаються 
з видатними досягненнями світової культури. 
Підходити до національної культури треба 
з позиції її діалектичної єдності з інтернаціо-
нальною культурою.

Актуальними сьогодні є слова Б. Асаф’єва, 
написані з тривогою у 1926 році: «Тепер пісня 
відходить. Її інтонація втрачається. Зникає 
побутова сфера, що огортала народну піснет-
ворчість. Вимирають носії одвічних пісенних 
традицій… не можна, розраховувати у сучасній 
школі ні на інстинктивну любов до народної 
пісні, ні на інтелектуальне осягнення її есте-
тико-художньої краси».

Теорія і практика засвідчують, що ефек-
тивність процесу формування музичних зді-
бностей молодших школярів значно зростає 
за умови грамотного використання потенціалу 
фольклору.

Висновки. Осмислення наукового фонду 
означеної нами проблеми дає підстави резю-
мувати про виключну значущість фольклору, 
зокрема народно-пісенної творчості у розвитку 
музичних здібностей молодших школярів.

Фольклор є неоціненним скарбом націо-
нальної культури, музичної творчості народу, 
а його використання значно збагачує духовний 
світ особистості.

Інтеграція форм організації навчання музиці, 
використання різноманітних методів навчання, 
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опора на багатосюжетну спадщину українських 
композиторів-класиків забезпечить успіх твор-
чому вчителю у розвитку музичних здібностей 
молодших школярів.

Розглянутий аспект проблеми потребує 
подальших досліджень щодо методів, форм 
роботи вчителя з учнями у визначеному нами 
напрямі.
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POTENTIAL OF UKRAINIAN FOLKLORE IN THE DEVELOPMENT 
OF MUSICAL ABILITIES OF JUNIOR SCHOOLCHILDREN

The article highlights the current problem of using Ukrainian folklore as an important potential of national culture in 
the development of musical abilities of primary school children.

Based on a careful analysis of the scientific fund, the essence of the concepts of “folklore”, “musical abilities” is 
clarified, the author's definition of the studied phenomenon is generalized and made.

The principle and conditions of successful development of the researched process are singled out.
The key provisions of classical composers M. Lysenko, M. Leontovych, K. Stetsenko, J. Stepovy, M. Revutsky regarding 

the use of music and song folklore in the musical education of schoolchildren are highlighted. Lists of characteristics 
of the type of their works and methods of work on the development of musical abilities of primary school students are given.

Weighed conclusions are made and proposals for further research in the selected area are outlined.
From the standpoint of our study, among the genres of Ukrainian folklore, small folklore genres (entertainers, counters, 

nicknames, myrylky, sayings, colloquialisms, riddles, riddles, proverbs, sayings, wishes, appeals) and folk songs are 
an inexhaustible source of folk spirituality and morality an integral part of personality education.

It is proved that the organized activity of students in the process of comprehending the aesthetic values of musical 
art satisfies their desire to act independently, actively encourages penetration into the performing possibilities of music.

The criteria and indicators of the formation of musical abilities of junior schoolchildren developed by O. Koval deserves 
attention. The author includes: emotional and plastic response to music; manifestation of auditory attention; expressive 
performance of the work; selectivity of musical interests and musical desires; emotional fascination with various musical 
activities (perception, performance, creativity); awareness of the connection between music and life; originality of judgments 
about music; ability to analyze and interpret the work; manifestation of a holistic attitude to musical works.

We note especially valuable the judgment of M. Lysenko that the whole system of musical education of schoolchildren 
should be based on the national basis, on the widespread use of folklore, on the relationship of teachers with students. 
According to M. Lysenko, the basis of children's musical education should be children's folk games with folk songs, dances 
and movements: “What is perceived in childhood through games and entertainment, is then stored in the soul for life”.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ГЕОГРАФІЇ ДО РЕАЛІЗАЦІЇ STEM-ОСВІТИ 
В ШКІЛЬНОМУ КУРСІ ЕКОНОМІЧНОЇ І СОЦІАЛЬНОЇ ГЕОГРАФІЇ УКРАЇНИ

У статті розглянуто важливість урахування STEM-підходу в підготовці майбутніх учителів географії у закладах 
вищої освіти. Констатовано, що шкільний курс економічної і соціальної географії завдяки інтегративності, міжпред-
метності та проникненню у різні галузі знань має високий потенціал для застосування у контексті STEM-освіти. 
Усе це виокремлює та поглиблює актуальність відповідної якісної підготовки студентів, зумовлює перегляд змісту 
та методів викладання у контексті STEM. Підкреслено, що важливо екстраполювати результати навчання здобувачів 
вищої педагогічної освіти на майбутню професійну діяльність в умовах Нової української школи, необхідно надати 
можливість засвоювати сучасні технології, методики викладання природничих та суспільних наук через технологіза-
цію та орієнтацію на STEM-підхід. Для вирішення цієї проблеми автором статті проаналізовано нормативно-правову 
базу, навчально-методичні освітні документи, які регламентують організацію освітнього процесу на засадах STEM-
підходу. Розглянуто окремі напрями підготовки майбутніх учителів географії до впровадження STEM-технологій, 
відповідно до потенціалу шкільного курсу економічної та соціальної географії. Визначено важливість урахування 
позицій Державного стандарту повної загальної середньої освіти під час підготовки учителів географії в контексті 
STEM. Запропоновано модель підготовки вчителів географії до реалізації STEM у межах освітньо-професійної про-
грами закладу вищої освіти. Вказано на важливість практичного складника освітнього процесу. Акцентовано необ-
хідність перегляду та удосконалення освітньо-професійних програм підготовки учителів географії на основі досвіду 
закладів вищої педагогічної освіти, результатів міжнародних моніторингових досліджень щодо природничо-науко-
вої грамотності учнів вітчизняних шкіл. Зроблено висновки, що формування готовності майбутнього вчителя гео-
графії до реалізації STEM-підходу потребує подальшої розробки відповідного навчально-методичного забезпечення 
та модернізації змісту освітнього процесу в системі вищої педагогічної освіти.

Ключові слова: учитель географії, професійний розвиток, стандарт, STEM-освіта, STEM-технології.

Постановка проблеми. В умовах активного 
реформування змісту природничої та соціаль-
ної освітньої галузі важливим складником 
шкільної географії залишається економічна 
та соціальна географія України. Особливість 
цієї компоненти полягає у тому, що вона 
є своєрідним підсумком у вивченні предмету 
в базовій школі, забезпечує формування двох 
предметних компетентностей, як географічної, 
так і економічної, а також передбачає впрова-
дження STEM-підходу [Концепція 2018 : 19]. 
Важливо врахувати, що в шкільному курсі 
«Україна і світова економіка» ретранслю-
ються знання економічного характеру, які 
необхідні для фінансової грамотності, осмис-
лення функціонування економічних систем, 
розвитку дослідницьких, конструкторських 
здібностей, інженерного та інтелектуального 
мислення [Надтока : 206]. На цьому тлі акту-

альним є питання підготовки майбутніх учи-
телів географії, фахівців у галузі економічної 
та STEM-освіти.

Увага до якісної підготовки учителів геогра-
фії на першому (бакалаврському) рівні вищої 
освіти передусім зумовлена тим, що в умовах 
реалізації Концепції Нової української школи 
вони мають бути готовими до забезпечення 
в базовій школі інтегрованого підходу, сприяти 
формуванню в учнів наукової картини світу на 
міжпредметному рівні. Потреба у становленні 
педагога нової формації спонукає вищу педа-
гогічну освіту до постійного оновлення освіт-
ньо-професійних програм підготовки вчителів 
географії, впровадження інноваційних методів 
викладання через призму STEM-освіти.

Проведений нами під час дослідження 
аналіз показав недостатню методологічну 
та навчально-методичну забезпеченість освіт-
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нього процесу в цьому напрямі, що впливає 
на якість професійної підготовки випускників 
закладів вищої освіти (ЗВО), зокрема майбут-
ніх учителів географії, що і спонукало до про-
ведення певних наукових розвідок.

Аналіз попередніх досліджень. Відповідь 
на питання, як забезпечити випереджуваль-
ний зміст підготовки майбутніх педагогів до 
реалізації завдань сучасної освіти, пропону-
ють багато вітчизняних учених. Дослідження 
проблематики професійної підготовки вчите-
лів географії представлено такими науковими 
напрямами: дидактичні та методичні основи 
навчання географії (О. Топузов, О. Надтока, 
Л. Вішнікіна, В. Самойленко та інші); навчання 
географії на основі нових методологічних під-
ходів (С. Коберник, О. Надтока, Т. Мартинюк, 
О. Нехомяж, Н. Побидайло, В. Булгаков, І. Удо-
виченко, О. Стадник та інші); інноваційні під-
ходи до формування змісту географічної освіти 
(О. Варакута, Т. Гільберг,  С. Кобернік, О. Над-
тока, Т. Назаренко, С. Науменко та інші); про-
фесійна підготовка майбутнього вчителя гео-
графії та міждисциплінарність STEM-підходу 
(В. Лунячек, К. Борисенко, О. Барна, О. Кузь-
менко, С. Коберник, О. Надтока І. Чернецький, 
І. Сліпухіна, Н. Полухін та інші).

Науковцями здійснено ґрунтовний теоретико-
методологічний аналіз понять «підготовка», 
«професійний розвиток педагога», «географічна 
компетентність» тощо. Прийнято, що акронім 
STEM вживається для позначення популярного 
напряму в освіті, що охоплює природничі науки 
(Science), технології (Technology), інженерію 
(Engineering) та математику (Mathematics). 

Доведено, що максимально результативним 
професійне становлення вчителя може бути 
тільки за умов урахування стратегій рефор-
мування та мети шкільної освіти. Водночас 
у наукових дослідженнях та педагогічній 
освіті питанням підготовки майбутніх учите-
лів географії у STEM-напрямі приділяється 
недостатньо уваги. 

Мета статті – визначити й охарактеризувати 
пріоритетні напрями та зміст професійної під-
готовки майбутніх учителів географії в контек-
сті реалізації STEM-підходу в шкільному курсі 
економічної і соціальної географії України.

Виклад основного матеріалу. Для вітчиз-
няної системи освіти ідея STEM є інновацій-

ною, але вже концептуально обґрунтованою 
в межах чинного законодавства, що відоб-
ражено у Законі України «Про освіту», «Про 
повну загальну середню освіту», Концептуаль-
них засадах реформування середньої освіти 
«Нова українська школа», Концепції навчання 
географії України в основній та старшій школі, 
Концепції розвитку природничо-математичної 
освіти (STEM-освіти).

У 2018 році групою науковців Інституту 
педагогіки НАПН України була розроблена 
Концепція навчання географії України в осно-
вній та старшій школі. Авторами обґрунто-
вано важливість реалізації STEM-підходу 
під час викладання географії. Зазначено, що 
географія, завдяки її інтегративності, між-
предметності та проникненні у різні галузі 
знань має високий потенціал для застосування 
у контексті STEM-освіти. Підкреслено, що для 
вчителів географії повинна бути забезпечена 
можливість відповідного професійного росту 
в формі наукової і прикладної роботи, додатко-
вої професійної освіти [Концепція 2018].

Важливим етапом у розвитку STEM-освіти 
стало схвалення Концепції розвитку природ-
ничо-математичної освіти (STEM-освіти). 
У цьому документі вказано на важливість роз-
роблення ефективних і привабливих методів 
впровадження навчальних програм з навчаль-
ними методиками природничо-математич-
ної освіти (STEM-освіти), а також удоскона-
лення підготовки педагогічних працівників 
та забезпечення їх професійного розвитку  
[Концепція 2020].

Вагомим орієнтиром у виборі напрямів 
сучасної підготовки майбутнього вчителя гео-
графії у контексті STEM є Державний стан-
дарт базової середньої освіти. У вимогах 
до обов’язкових результатів навчання учнів 
з природничої освітньої галузі передбачено, 
що учень: пізнає світ природи засобами нау-
кового дослідження; розвиває власне нау-
кове мислення, набуває досвіду розв’язання 
проблем природничого змісту (індивіду-
ально та у співпраці з іншими особами)  
[Державний 2020].

Міністерство освіти і науки України 
в щорічних методичних рекомендаціях до 
викладання навчальних предметів наголошує 
на важливості забезпечення інноваційності  
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освітнього процесу, інструментами якого під 
час викладання географії має стати наскрізне 
застосування інформаційно-комунікацій-
них технологій (ІКТ, мультимедійні пре-
зентації, інтерактивні дошки, електронні 
словники, довідники, енциклопедії та інші 
засоби навчання, аудіо-, відеотехніка, Інтер-
нет-ресурси тощо). Сучасному вчителю гео-
графії надається право використовувати такі 
методи, як: «перевернутий клас», «подієва 
освіта» «гейміфікація», «бріколаж», змішане 
навчання (blended learning), система управ-
ління навчальним процесом (LMS), «хмарне» 
навчання, «скрайбінг» «кейс-метод» та інші 
[Інструктивно 2020].

Результати міжнародного дослідження 
якості освіти PISA-2018 підтверджують доціль-
ність у короткостроковій перспективі вклю-
чити до програм підготовки вчителів / виклада-
чів природничо-наукових дисциплін методики 
формування здатності критично мислити, роз-
робляти, проводити експерименти та аналізу-
вати дані, обґрунтовувати висновки, застосо-
вувати теорії в життєвих ситуаціях, працювати 
з новими даними [Національний 2019 : 258]. 
Вітчизняні дослідники проблеми підготовки 
педагогів у закладах вищої освіти вказують на 
важливість формування STEM-середовища,  
геймізації освітнього процесу, впрова-
дження інноваційних та ІКТ-технологій, 
що забезпечить мотивацію студентів, від-
криє широкі можливості для розвитку твор-
чого, критичного і професійного мислення, 
посприяє формуванню вмінь співробітництва 
та співтворчості [Барна 2017 ; Лунячек 2018;  
Потапова 2019].

Підвищення інтересу та вимог до якості 
природничої освіти спонукає заклади вищої 
освіти до удосконалення підготовки майбутніх 
учителів географії в контексті STEM, зокрема 
через призму потенціалу економічної та соці-
альної географії. 

Враховуючи зазначений, що шкільний курс 
економічної та соціальної географії відіграє 
особливу роль у розвитку STEM-освіти, нами 
було укладено модель підготовки майбутніх 
учителів географії до реалізації STEM-освіти 
(Див. таблиця 1). Модель має наскрізний харак-
тер, відповідає освітньо-професійній програмі 
«Середня освіта. Географія. Економіка», метою 

якої є підготовка висококваліфікованих учите-
лів географії й економіки, здатних професійно 
розв’язувати складні спеціалізовані завдання 
і практичні проблеми передбачає формування 
загальних та спеціальних компетентностей 
для виконання професійних завдань у закла-
дах загальної середньої освіти різних типів, 
застосовуючи сучасні психолого-педагогічні 
теорії, методики, технології, самонавчання, 
дослідження, впровадження інновацій.

Нами зроблено висновки, що навчальні 
дисципліни освітньо-професійної про-
грами мають забезпечити вивчення сут-
ності STEM-освіти, опанування сучасних  
STEM-технологій. Підготовка студентів для 
впровадження STEM-освіти у майбутню про-
фесійну діяльність вимагає створення умов 
для розвитку навичок критичного мислення, 
творчої та проєктної діяльності. Майбут-
ній вчитель географії повинен бути готовим 
до моделювання вивчення змісту шкільного 
курсу економічної та соціальної географії 
України на засадах STEM-підходу, вибору тех-
нологій та методів, які органічно поєднуються 
з особливостями змісту теми, що вивчається, 
індивідуальними особливостями учнів та їх 
підготовкою. 

Висновки. З огляду на вищевикладений 
матеріал нами були зроблені такі висновки:

1. Урахування сучасних тенденцій STEM-
освіти є необхідною умовою забезпечення 
якості навчання у закладі вищої освіти.

2. Формування готовності майбутнього 
вчителя географії до реалізації STEM-підходу 
потребує подальшої розробки відповідного 
навчально-методичного забезпечення і модер-
нізації змісту освітнього процесу в системі 
вищої педагогічної освіти.

3. Особливу увагу слід зосередити на прак-
тичному складнику у підготовці студентів до 
майбутньої професійної діяльності, опану-
ванні ними сучасних інструментів та технік.

Перспективним напрямом досліджень 
із цієї проблематики вважаємо створення 
навчально-методичного забезпечення підго-
товки майбутніх вчителів географії до реа-
лізації STEM-підходу на рівні формальної 
та неформальної освіти, вимірювання якості 
підготовки майбутніх учителів географії як 
загалом, так і в межах STEM-підходу.
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Таблиця 1
Модель підготовки майбутніх учителів географії до реалізації STEM-освіти

Складники Зміст, форма реалізації Прогнозовані результати  
щодо STEM

Методи, техніки, 
організаційні форми

1 Формальна Навчальні дисципліни із 
циклу загальної підготовки
«Вступ до спеціальності»,
«Основи економічних 
знань у Новій українській 
школі»,
«Економічна та соціальна 
географія України»,
«Методика навчання 
географії у закладах 
загальної середньої 
освіти»,
«Методика навчання 
економіки у закладах 
загальної середньої освіти»
«Географія населення 
з основами демографії»,
Педагогічна практика

Розрізняти поняття STEM-освіта, 
STEM-грамотність, природничо-
наукова грамотність, STEM-
спеціальність, інновація, стартап, 
STEM-проєкт, STEM-урок.
Уміти використовувати STEM-
технології для реалізації 
компетентнісного підходу під 
час викладання шкільного курсу 
географії, організації позашкільної 
науково-дослідницької роботи учнів.
Демонструвати уміння розробляти 
навчальні проєкти.
Планувати стартапи у сфері STEM.
Використовувати інформаційні 
матеріали е-платформ та науково-
освітніх ресурсів.
Здійснювати пошук ІК-інструментів 
підтримки STEM-освіти, які дотичні 
до професійної спрямованості

Навчальні заняття 
з елементами STEM 
(технології кейс 
стаді, метод проєктів, 
моделювання, симуляція 
та ін.), 
STEM-заходи з  учнями 
ЗЗСО, Малої академії 
наук

2 Неформальна Цикл вибіркових 
дисциплін.
Діяльність проблемної 
групи «Реалізація  
STEM-освіти в професійній 
діяльності майбутніх 
учителів географії»

Уміти використовувати сучасне 
обладнання та інструменти. 
Здійснювати вибір на власний погляд 
теоретичних позицій та технологій 
щодо вирішення освітніх та майбутніх 
професійних завдань.
Оцінювати та прогнозувати 
питання, які можна реалізувати 
засобами STEM. 
Уміти розробляти міжпредметні 
проєкти в галузі STEM-освіти

Заходи, які відбуваються 
у межах роботи 
студентської проблемної 
групи; 
наукові пікніки; 
університетські 
олімпіади; майстер-
класи, тренінги,  
STEM-фестиваль; 
дискусійні панелі, 
вебінари, дистанційне 
навчання на 
е-платформах; 
екскурсії на виробничі 
підприємства тощо

3 Інформальна Самоосвіта, наукові 
контакти з питань  
STEM-освіти

Уміти проєктувати індивідуальну 
освітню траєкторію в контексті 
сучасних технологій.
Розробляти інформаційні матеріали 
про STEM-проєкти.
Уміти організовувати, активно 
співпрацювати у заходах 
неформального характеру

Конференції, семінари, 
зимові та літні  
STEM-школи; конкурси 
стартапів, розробка 
проєктів для громад, 
участь у тренінгах 
в галузі  
STEM-освіти тощо
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PREPARATION OF FUTURE GEOGRAPHY TEACHERS 
FOR THE IMPLEMENTATION OF STEM EDUCATION IN THE SCHOOL COURSE 

OF ECONOMIC AND SOCIAL GEOGRAPHY OF UKRAINE

The importance of the STEM approach in the training of future geography teachers in higher education institutions 
is considered in the article. It is stated that the school course of economic and social geography has a high potential for 
application in the context of STEM education due to the integrativity, interdisciplinary and penetration into different fields 
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of knowledge. All that highlights and deepens the relevance of qualitative student training, leads to a review of the content 
and methods of teaching in the context of STEM. It is emphasized that it is important to extrapolate the learning outcomes 
of higher pedagogical education student to future professional activity in the New Ukrainian School. It is necessary 
to provide the opportunity to master modern technologies, methods of teaching natural and social sciences through 
technology and focus on STEM approach. To solve this problem, the author of the article analyzes the legal framework, 
educational and methodological documents that regulate the organization of the educational process on the basis of STEM 
approach. Some directions of preparation of future geography teachers for introduction of STEM technologies, according 
to potential of a school course of economic and social geography are considered. The importance of taking into account 
the positions of the State Standard of Complete General Secondary Education in the training of geography teachers in 
the context of STEM is determined. A model of preparation of geography teachers for the implementation of STEM within 
the educational and professional program of a higher education institution is proposed. The importance of the practical 
component of the educational process is indicated. It is focused on the need to revise and improve educational 
and professional training programs for geography teachers based on the experience of institutions of higher pedagogical 
education, the results of international monitoring studies on science literacy of students at national schools. It is concluded 
that the formation of the readiness of future geography teachers to implement the STEM approach requires further 
development of appropriate educational and methodological support and modernization of the content of educational 
process in the system of higher pedagogical education.

Key words: geography teacher, professional development, standard, STEM education, STEM technologies.
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ОСМИСЛЕННЯ ПРОБЛЕМИ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

В УМОВАХ ЦИФРОВОЇ ТРАНСФОРМАЦІЇ ОСВІТИ

У статті розглянуто теоретичні засади професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів у закла-
дах вищої освіти. Обґрунтовано необхідність цифрової трансформації системи освіти, організації освітнього про-
цесу у закладах вищої освіти з упровадженням інноваційних і цифрових технологій. Систематизовано норматив-
но-правові документи, що характеризують доцільність упровадження діджиталізації в освіті. Охарактеризовано 
сутність понять «професійна підготовка», «цифровізація». Представлено та узагальнено результати опитування 
здобувачів вищої освіти Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника.

З’ясовано, що до першочергових завдань розвитку вищої освіти в умовах цифровізації слід віднести не лише 
ресурсне наповнення освітнього середовища сучасними цифровими засобами навчання, але й підготовку викла-
дачів і здобувачів вищої освіти до ефективного їх використання. Саме вміння користуватися цифровими техно-
логіями забезпечує готовність майбутніх учителів початкових класів використовувати цифрові технології у про-
фесійній діяльності, створює основу для формування в них цифрової грамотності та цифрової компетентності.

Доведено, що цифровізація сприяє гнучкості освітнього процесу у закладах вищої освіти, забезпечує форму-
вання конкурентоспроможних фахівців, які вчаться швидко адаптовуватися до умов, що змінюються неперед-
бачено і стрімко (запровадження карантину). На нашу думку, доцільним є оснащення приміщень закладів вищої 
освіти, в яких проводяться заняття, новими взірцями технічних засобів навчання. Покращить процес підготовки 
здобувачів вищої освіти і відкриття спеціалізованих приміщень для проведення занять і самостійної роботи, таких 
як Інтернет-класи, мультимедійні аудиторії, де проводяться навчальні заняття з використанням мультимедійних 
і цифрових технологій. Окрім того, цифрова трансформація освіти посилює мотивацію майбутніх учителів почат-
кових класів до самоосвіти і саморозвитку, сприяє досягненню нових освітніх результатів, адекватних вимогам 
цифрового суспільства.

Ключові слова: професійна підготовка, цифровізація, цифрові технології, учитель початкових класів, заклад 
вищої освіти, цифрова трансформація освіти.

Вступ
Проведення реформ, зумовлених цивіліза-

ційними та соціально-економічними змінами 
у світі, інтеграція України в європейський 
освітній простір, модернізація системи вищої 
педагогічної освіти висувають нові вимоги до 
особистості педагога, передусім учителя почат-

кових класів, рівень професійної готовності 
якого має відповідати вимогам часу.

Як зазначено у Концепції «Нова українська 
школа» (2016) [Концепція], держава потребує 
підготовки вчителя, здатного працювати в умо-
вах інноваційних змін, що відбуваються в освіт-
ній сфері, адекватно реагувати на виклики часу, 
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здійснювати нові освітні стандарти на засадах 
педагогіки співробітництва, інноваційності. 
Нині розширилися професійні функції учителя 
Нової української школи як суб’єкта інновацій-
ної діяльності, котрий повинен змінити підхід 
до навчання, запропонувати модель, яка сприя-
тиме формуванню ключових компетентностей, 
що вимагають сучасні реалії; упроваджувати 
інноваційні форми й методи навчання та вихо-
вання, цифрові технології, на які орієнтують 
основні напрями модернізації освіти; запро-
понувати концептуальні засади педагогічних 
нововведень, що містять діагностику, прогно-
зування, корекцію і рефлексію інноваційних 
дій. Сучасний учитель має продукувати інфор-
мацію, керувати та обробляти інформаційні 
потоки, творчо і нестандартно вирішувати 
навчально-виховні завдання.

Необхідність трансформацій у педагогічній 
освіті визначено в таких нормативно-правових 
документах, як закони «Про освіту», «Про вищу 
освіту»; укази Президента України «Про заходи 
щодо вдосконалення системи вищої освіти Укра-
їни», «Про заходи щодо розвитку національної 
складової глобальної інформаційної мережі 
Інтернет і забезпечення широкого доступу до 
цієї мережі в Україні», «Про Національну стра-
тегію розвитку освіти в Україні на період до 
2021 року»; Концепція розвитку цифрової еконо-
міки та суспільства України на 2018–2020 роки; 
положення про електронні освітні ресурси, 
Національна доктрина розвитку освіти України 
у XXI столітті (2002), Національна стратегія роз-
витку освіти в Україні на 2012-2021 роки (2014); 
Концепція розвитку педагогічної освіти  (2018), 
Концепція «Нова українська школа» (2016), Дер-
жавний стандарт початкової освіти (2018), Наказ 
«Про внесення змін до Положення про порядок 
здійснення інноваційної діяльності у системі 
освіти України» (2015).

Із позицій сьогодення затребуваними на 
ринку праці є компетентні, відповідальні, кон-
курентоздатні фахівці, котрі володіють критич-
ним мисленням, є ініціативними, креативними, 
соціально активними і професійно мобільними, 
грамотно і свідомо використовують засоби 
цифрових (інформаційно-комунікаційних) тех-
нологій у професійній діяльності. Адже нині 
цифрові технології є інструментом, що активно 
використовується в освіті та сприяє підвищенню 

її якості. Більшу увагу до проблеми цифровіза-
ції вищої освіти почали приділяти в період пан-
демії, спричиненої поширенням коронавірусної 
інфекції, і переходу закладів вищої освіти на 
дистанційне і змішане навчання. Тому важли-
вим складником освітнього процесу у закладах 
вищої освіти має бути забезпечення відповідних 
організаційно-педагогічних умов, які сприяють 
підготовці компетентного вчителя початкових 
класів, орієнтованого на інноваційну діяльність 
в умовах цифрової трансформації освіти.

1. Постановка проблеми
Загальновідомо, що розвиток інформацій-

ного суспільства, яке характеризується розвине-
ними інфраструктурами, високим рівнем інфор-
маційних технологій, наявністю інформаційних 
ресурсів і можливостей доступу до інформації, 
зумовлює зміну парадигми освіти. Варто зазна-
чити, що під впливом інформаційних факто-
рів сформувалася компетентнісна парадигма 
в освіті, за якою здійснюється перехід від кон-
цепції «освіта на все життя» до концепції «освіта 
впродовж життя». У свою чергу інформатизація 
змінює освітню систему з орієнтацією на нову 
інформаційну культуру, підвищення доступності 
якісної освіти шляхом розвитку дистанційного 
навчання та засобів інформаційної підтримки 
освітнього процесу сучасними інформаційними 
і телекомунікаційними технологіями.

Про актуальність проблеми свідчить допо-
відь Міністра освіти і науки України С. Шкар-
лета на засіданні Комітету Верховної Ради 
з питань освіти, науки та інновацій 3 лютого 
2021 року, в якій йшлося про те, що впрова-
дження цифрової трансформації освіти і науки 
є одним із пріоритетних напрямів роботи Мініс-
терства. Крім того, нині в Україні здійснюється 
цифровізація суспільства, що стала одним із 
головних трендів на ринку праці. Саме тому 
збільшується потреба у фахівцях, які володіють 
цифровими навичками і здатні швидко адапту-
ватися до постійно зростаючих вимог інформа-
ційного суспільства.

Мета роботи - розкриття основних теоре-
тичних засад професійної підготовки майбут-
ніх учителів початкових класів до застосування 
цифрових технологій.

2. Аналіз попередніх досліджень
Питанням професійно-педагогічної під-

готовки вчителя і стратегій формування його 
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професіоналізму присвячено наукові праці 
А.  Алексюка, Г.  Васяновича, С.  Вишнякової, 
С.  Вітвицької, С.  Гончаренка, О.  Дубасенюка, 
І. Зязюна, М. Марусинця, Н. Мукана, Л. Они-
щука, І.  Соколової, Л.  Хомича, Л.  Хоружої 
та інших, а психології професійної діяльності 
та професійного розвитку педагога – праці 
Г. Балла, Н. Побірченка, В. Рибалки, В. Семи-
ченка, та інших. Численні дослідження при-
свячені професійній підготовці майбутніх 
учителів у закладах вищої освіти, авторами 
яких є М. Анісімов, Н. Батечко, І.   Богданова, 
С. Вітвицька, І. Гавриш, Л. Даниленко, Т. Деми-
денко, О. Дубасенюк, Л. Лук’янова, Ю. Лянной, 
Н. Мачинська, Н. Нікули, О. Семеног, В. Пала-
марчук, Л. Подимова, С. Сисоєва, І. Соколова, 
Л. Султанова, О. Федій, Т. Федірчик, Т. Шамова, 
О. Шапран, І. Шоробура та інші.

Окремі аспекти проблеми підготовки майбут-
нього вчителя початкових класів до професійної 
діяльності в умовах цифровізації суспільства 
розкрито у працях вітчизняних та зарубіжних 
науковців. Інформатизація освіти, а також інте-
грація інформаційно-комунікаційних технологій 
в освітній процес представлена у дослідженнях 
В. Бикова, К. Власенка, І. Герасименка, А. Гур-
жій, М. Жалдака, Ю. Запорожченка, С. Семеря-
кова, О. Співаковського, О. Спіріна та інших.

Утім, незважаючи на багатоаспектність 
досліджень, проблема професійної підготовки 
майбутніх учителів початкових класів в умо-
вах цифрової трансформації освіти не досить 
досліджена.

Як показує досвід, ХХІ століття є епохою 
кіберсоціалізації суспільства, часом великих 
перетворень, інноватизації, формування циф-
рової освіти в Україні. Цифровізація освіти змі-
нює традиційну її систему у напрямку послі-
довного та ефективного формування цифрової 
(інформаційно-комунікаційної) компетентності 
та професійної свідомості, що дозволяє збіль-
шити віртуальну мобільність здобувачів вищої 
освіти, дає їм змогу навчатися та проходити ста-
жування в університетах європейських держав.

Трансформаційні процеси у системі освіти, 
соціальне замовлення ринку праці спонукають 
до перегляду окремих усталених поглядів на 
цілі та завдання вищої освіти загалом і профе-
сійної підготовки майбутніх учителів початко-
вих класів зокрема. 

3. Результати і дискусії
Загальновідомо, що нині сучасні заклади 

вищої освіти не лише повинні забезпечувати 
освітній процес, але й стати майданчиком для 
створення інновацій, здійснення проєктів, ство-
рення науково-освітніх online-платформ, персо-
ніфікованих освітніх траєкторій. Адже широ-
кого поширення набуває дистанційна форма 
навчання, котрій сприяє розвиток цифрових 
(інформаційно-комунікаційних) технологій. 
Тож перш ніж аналізувати проблему професій-
ної підготовки майбутніх учителів початкових 
класів в умовах цифрової трансформації освіти, 
схарактеризуємо поняття «професійна підго-
товка», «цифровізація», «цифрові технології» 
у вимірі сучасної науки.

Закон України «Про вищу освіту» (2014) 
«професійну підготовку» пояснює як «здобу-
вання кваліфікації за відповідним напрямом 
або спеціальністю».

Академік Н. Ничкало у своїх працях зазна-
чає, що «професійна підготовка фахівців орі-
єнтована на особистісний розвиток і творчу 
самореалізацію кожного громадянина Укра-
їни, формування поколінь, які навчаються 
впродовж життя, розвивають цінності грома-
дянського суспільства, сприяють консолідації 
української нації та її інтеграції в європейський 
і світовий простір» [Ничкало : 9–22]. Цікавим 
є твердження дослідниці О.  Андрусь про те, 
що професійна підготовка − це «організаційно-
методичний процес формування у студентів їх 
професійної компетентності, активної життє-
вої позиції, внутрішньої культури, здатності 
до продуктивного спілкування з навколишнім 
світом для професійно-особистісної та соціаль-
ної реалізації, навчання і самоосвіти упродовж 
життя» [Андрусь : 292].

У контексті зазначеної проблеми «профе-
сійну підготовку майбутніх учителів початкових 
класів» розуміємо як систему організаційно-
педагогічних умов, відповідного освітнього 
інноваційного середовища та наявності сучас-
ного навчально-методичного забезпечення, 
спрямованих на формування професійної 
готовності до застосування цифрових (інфор-
маційно-комунікаційних) технологій в умовах 
цифрової трансформації освіти. Отже, виникає 
необхідність розглянути сутність понять «циф-
ровізація».
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Доцільно зазначити, що на необхідності 
цифровізації освітньої сфери акцентовано 
в низці нормативно-правових документів. 
Зокрема, у Законі України «Про освіту» (2017) 
поміж ключових компетентностей визначено 
інформаційно-комунікаційну компетентність. 
Ще у 2016 році у представленому ЄС оновле-
ному фреймворку Digital Competence (DigComp 
2.0) визначено п’ять блоків компетенцій, серед 
яких є інформаційна грамотність, уміння оці-
нювати, використовувати й управляти даними, 
взаємодіяти завдяки використанню цифрових 
технологій, створювати, змінювати і покращу-
вати цифровий етикет, вирішувати проблеми 
з комп’ютерною технікою та програмним забез-
печенням, а також визначати потребу в отри-
манні нових цифрових навичок [Цифрова]. 
Щороку потреба в оволодінні зазначеними ком-
петенціями посилюється.

У Концепції розвитку цифрової економіки 
та суспільства України на 2018-2020 роки 
зазначено, що цифровізація – це насичення 
фізичного світу електронно-цифровими при-
строями, засобами, системами та налагодження 
електронно-комунікаційного обміну між ними, 
що уможливлює інтегральну взаємодію вір-
туального та фізичного, тобто створює кібер-
фізичний простір [Концепція розвитку]. Про 
потребу у розвитку «електронного навчання 
і формування цифрової компетентності учасни-
ків освітнього процесу» зазначається і в наказі 
Міністерства освіти і науки України «Про 
затвердження Положення про Національну 
освітню електронну платформу» (2018).

В освіті цифровізація спрямована на забезпе-
чення безперервності процесу навчання, тобто 
life-long-learning – навчання протягом життя. 
Водночас зауважимо, що цифровізація освіти 
прямо залежить і від рівня володіння цифро-
вими технологіями. Як показує практика, до 
першочергових завдань розвитку вищої освіти 
в умовах цифровізації слід віднести не лише 
ресурсне наповнення освітнього середовища 
сучасними цифровими засобами навчання, 
але й підготовку викладачів і здобувачів вищої 
освіти до ефективного їх використання. Саме 
вміння користуватися цифровими технологі-
ями забезпечує готовність майбутніх учителів 
початкових класів використовувати цифрові 
технології у професійній діяльності, створює 

основу для формування в них цифрової грамот-
ності й компетентності, яку ЄС визнає однією із 
ключових компетенцій для повноцінного життя 
і діяльності.

Ми вважаємо, що цифровізація вищої освіти 
має розпочатися зі створення базових інформа-
ційних сервісів, які використовуються в освіт-
ньому процесі; цифрових бібліотек, що забез-
печують доступ здобувачів вищої освіти або 
викладачів до наукової літератури із будь-яких 
пристроїв незалежно від місця знаходження 
і часу доби; стимулювання створення нових 
цифрових спільнот, інновацій на всіх етапах 
освітнього процесу тощо; використання цифро-
вих технологій для консультування абітурієнтів 
за різними питаннями освітнього процесу, що 
важливо як для українських вступників, так 
і для потенційних закордонних абітурієнтів; 
створення системи зворотного зв’язку зі сту-
дентами тощо.

Отже, виникає потреба у моніторингу сучас-
ного стану професійної підготовки майбутніх 
учителів початкових класів до застосування 
цифрових технологій. Наше емпіричне дослі-
дження базувалося на онлайн-опитуванні з мож-
ливістю подальшого кількісного та якісного 
аналізу результатів. Респондентами опитування 
були здобувачі вищої освіти педагогічного 
факультету Прикарпатського національного 
університету імені Василя Стефаника.

Ми розробили авторську анкету. Загалом 
ми намагалися з’ясувати, чи сформовані у здо-
бувачів вищої освіти педагогічних спеціальнос-
тей уміння застосовувати цифрові технології 
у повсякденному житті та професійній діяль-
ності. Анкета передбачала відкриті запитання: 
Чи розумієте Ви сутність поняття «цифро-
візація»? Чи володієте Ви знаннями про циф-
рові (інформаційно-комунікаційні) технології? 
Чи знайомі Вам види цифрових технологій? 
Чи виникає у Вас бажання застосовувати 
цифрові технології в освітньому процесі ЗВО? 
Чи застосовуються засоби інформаційно-
комунікаційних технологій у Вашому закладі 
освіти? Чи задоволені Ви умовами дистанцій-
ного навчання під час карантину? Чи створені 
у Вашому закладі вищої освіти необхідні засоби 
для дистанційного навчання?

Результати дослідження показують, що 
більшість здобувачів вищої освіти (52 особи 
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або 62,3%) мають певні знання про процес 
цифровізації і цифрові технології, які засто-
совуються в освіті. Однак практично всі рес-
понденти (100 осіб або 93,1%) не володіють 
знаннями про види цифрових технологій і мож-
ливості їх застосування в університеті. 49 осіб 
(79,3%) задоволені умовами дистанційного 
навчання, 63 особи (83,9%) стверджують, що 
в університеті  не досить створені умови для 
використання інформаційно-цифрових техно-
логій. Щодо сформованих практичних умінь 
користуватися засобами цифрових технологій 
більшість респондентів 72 особи (94,2%) умі-
ють застосовувати їх під час навчання. 

Схвальні відгуки про застосування цифрових 
технологій частіше надходять від студентів стар-
ших курсів і магістрантів. Натомість першокурс-
ники стверджують, що сприймати новий навчаль-
ний матеріал краще під час живого спілкування 
з викладачем в аудиторії. Стає зрозумілим, що 
цифрова трансформація освіти вимагає від здо-
бувачів вищої освіти високого рівня самооргані-
зації, самодисципліни та мотивації до навчання. 

Ми вважаємо, що специфічною особли-
вістю професійної підготовки майбутніх учи-
телів початкових класів в умовах цифрової 
трансформації освіти є те, що засвоєння змісту 
навчання і розвиток особистості здобувача 
вищої освіти мають відбуватися не під час 
його інформування, а під час власної активної 
творчо-цифрової діяльності. Майбутній учи-
тель має отримати  підготовку у засвоєнні комп-
лексу необхідних загальнотеоретичних знань, 
професійних умінь та навичок для успішного 
виконання професійних функцій і застосування 
цифрових технологій у майбутній професійній 
діяльності, розвитку високого рівня інтелекту, 

сформованості цифрової компетентності, регла-
ментованої загальним стандартом вищої освіти, 
за яким формується цілісне уявлення про май-
бутню професійну інноваційну діяльність в умо-
вах діджиталізації [Sultanova : 346−365]. 

На нашу думку, цифровізація сприяє гнуч-
кості освітнього процесу, відображає сучасну 
парадигму розвитку суспільства, забезпечує 
формування конкурентоспроможних професі-
оналів, які вчаться швидко адаптовуватися до 
умов, що змінюються непередбачено і стрімко. 
До речі, у 2020 році в умовах запровадження 
карантину заклади вищої освіти вимушено уві-
йшли в середовище цифрової освіти. Крім того, 
цифрова трансформація української освіти 
посилює мотивацію у фахівців до самоосвіти 
і саморозвитку, сприяє досягненню нових 
освітніх результатів, адекватних вимогам циф-
рового суспільства.

Висновки
На основі вищезазначеного ми можемо зро-

бити висновок, що сучасний учитель початко-
вих класів має орієнтуватися в інформаційному 
просторі, одержувати інформацію, яка є осно-
вним ресурсом цифрової освіти, оперувати нею 
відповідно до власних потреб і вимог професій-
ної діяльності (створювати текстові документи, 
таблиці, малюнки, діаграми, презентації); 
використовувати Інтернет-технології, локальні 
мережі, бази даних; розробляти власні елек-
тронні продукти (електронні розробки уроків; 
електронні підручники, навчальні програми, 
демонстраційний матеріал); а також оволодіти 
новими знаннями та уміннями, що допоможуть 
комфортно працювати, бути конкурентоспро-
можними в освітньому просторі інформацій-
ного суспільства. 
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COMPREHENDING OF THE PROBLEM OF PROFESSIONAL FUTURE PRIMARY 
SCHOOL TEACHERS’ TRAINING IN THE CONDITIONS 

OF DIGITAL TRANSFORMATION OF EDUCATION

The article considers the theoretical principles of professional training of future primary school teachers in higher 
education establishments. The necessity of digital transformation of the education system, organization of the educational 
process in higher education establishments with the introduction of innovative and digital technologies are substantiated 
as well. Regulatory and legal documents that characterize the feasibility of digitalization in education are systematized. 
The essence of the concepts “professional training” and “digitalization” is described. The results of the survey of higher 
education applicants of Vasyl Stefanyk Precarpathian National University are presented and generalized.

It was revealed that the priority tasks of higher education development in the context of digitalization should include 
not only the resource content of the educational environment with modern digital teaching aids, but also the training 
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of teachers and students of higher education in order to use them effectively. It is the ability to use digital technologies 
that ensures the readiness of future primary school teachers to use digital technologies in their professional activities 
and creates a basis for the formation of their digital literacy and digital competence.

The study allowed us to draw a conclusion that digitalization contributes to flexibility of the educational process 
in higher education establishments, provides the formation of competitive professionals who learn to quickly adapt 
to changing conditions unpredictably and rapidly (quarantine introduction). In our opinion, it is expedient to equip 
the premises in higher education establishments where classes are held with new models of technical teaching aids. It 
will improve the process of preparation of higher education students and the opening of specialized facilities for classes 
and independent work: Internet classes, multimedia classrooms, where training sessions are held using multimedia 
and digital technologies. In addition, the digital transformation of education increases the motivation of future primary 
school teachers to self-education and self-development, contributes to the achievement of new educational results those 
are adequate to the requirements of the digital society.

Key words: professional training, digitalization, digital technologies, primary school teacher, higher education 
establishment, digital transformation.
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